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АНОТАЦІЯ. Кваліфікаційна робота на тему: «Формування 

математичної компетентності учнів початкової школи з використанням 

технологій дистанційного навчання»  присвячена дослідженню та 

експериментальній перевірці ефективності використання технологій 

дистанційного навчання у процесі формування математичної компетентності 

учнів початкової школи. У роботі вирішено важливе науково-педагогічне 

завдання щодо подальшого розвитку теоретичних основ, методичних і 

практичних пропозицій та рекомендацій з підвищення рівня сформованості 

математичної компетентності учнів початкової школи та ефективного 

проведення уроків математики з використанням технологій дистанційного 

навчання. 

У роботі осліджено сутністьта структуру математичної компетентності 

учнів початкової школи. Визначено шляхи формування математичної 

компетентності молодших школярів. 

Розкрито поняття дистанційного навчання як засобу формування 

математичної компетентності учнів початкової школи. Розглянуто 

педагогічні умови використання технологій дистанційного навчання на 

уроках математики в початковій школі. 

Експериментально перевірено ефективність використання технологій 

дистанційного навчання у процесі формування математичної компетентності 

молодших школярів на базі  Чернігівської ЗОШ І-ІІІ ступенів №20. 

Розроблено методичні рекомендації щодо використання технологій 

дистанційного навчання  у процесі формування математичної компетентності 

учнів початкової школи. 

Ключові слова: математична компетентність, дистанційне навчання, 

інформаційно-комунікаційні технології, початкова школа.  
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ABSTRACT.  The qualification work on the topic: "Formation of 

mathematical competence of primary school students using distance learning 

technologies" is devoted to research and experimental verification of the 

effectiveness of using distance learning technologies in the process of forming 

mathematical competence of primary school students.  The work solves an 

important scientific and pedagogical task regarding the further development of 

theoretical foundations, methodical and practical proposals and recommendations 

for increasing the level of formation of the mathematical competence of primary 

school students and the effective conduct of mathematics lessons using distance 

learning technologies. 

 The work examines the essence and structure of elementary school students' 

mathematical competence.  The ways of forming the mathematical competence of 

younger schoolchildren have been determined. 

 The concept of distance learning as a means of forming the mathematical 

competence of elementary school students is revealed.  Pedagogical conditions for 

the use of distance learning technologies in mathematics lessons in elementary 

school are considered. 

 The effectiveness of the use of distance learning technologies in the process 

of forming the mathematical competence of junior high school students on the 

basis of the Chernihiv secondary school I-III grades No. 20 was experimentally 

verified.  Methodological recommendations on the use of distance learning 

technologies in the process of forming the mathematical competence of elementary 

school students have been developed. 

 Keywords: mathematical competence, distance learning, information and 

communication technologies, primary school. 
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ВСТУП 

Актуальність дослідження. Необхідною передумовою якісної 

підготовки фахівців є відповідність освіти вимогам суспільства. Основою 

модернізації сучасної вищої освіти і вдосконалення процесу професійної 

підготовки є компетентнісний підхід. Затвердження концепції «Нова 

українська школа» стало поштовхом до реформування системи початкової 

освіти [46,і с.5].і Державним стандартомі початкової освіти,і затвердженого 

постановоюі Кабінету Міністріві України 21і лютого 2018і р. № 87і (у 

редакціїі постанови Кабінетуі Міністрів Україниі від 24і липня 2019і р. № 

688)і визначено, щоі метою початковоїі освіти єі всебічний розвитокі дитини, 

їїі талантів, здібностей,і компетентностей таі наскрізних уміньі відповідно 

доі вікових таі індивідуальних психофізіологічнихі особливостей іі потреб, 

формуванняі цінностей, розвитокі самостійності, творчостіі та допитливостіі 

[7, с.і 1; 58].і 

Упродовж 2020і–2022 роківі початова школаі працює ві умовах 

доланняі викликів іі адаптування доі нових нестандартнихі ситуацій, 

спричинених,і зокрема, пандемієюі COVID-19і та пов’язанихі із неюі 

тривалих карантиннихі обмежень. Ціі виклики ві освіті збіглисяі в часіі з 

періодомі упровадження реформиі Нової українськоїі школи (НУШ),і 

пілотування таі імплементації новогоі Державного стандартуі початкової 

освітиі [30, c. 4]. Актуальністьі дистанційної освітиі значно зрослаі за 

воєнногоі часу. 

Зі вищезазначеного стаєі зрозумілим актуальністьі того, щоі Нова 

Українськаі Школа виокремлюєі саме математичнуі компетентність, якаі 

окреслюється які особистісне надбання,і що характеризуєі спроможність 

учняі створювати математичніі моделі, застосовуватиі досвід математичноїі 

діяльності піді час розв'язуванняі навчально-пізнавальнихі та практико-

орієнтованих завдань,і нарешті адекватноі вирішувати проблемиі 

повсякденного життяі [6, с.і 23] однієюі з основнихі предметних 

компетентностей,і якими маєі оволодіти молодшийі школяр [18].і Увага доі 
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формування математичнійі компетентності пояснюєтьсяі тим, щоі вона 

базуєтьсяі на здатностіі учня використовуватиі математичні моделіі до 

процесів,і які відбуваютьсяі в навколишньомуі світі [10;і 49; 55].і 

Дистанційне навчанняі – це неі альтернатива відвідуваннюі закладів 

освіти,і однак сучасніі учні повинніі бути готовимиі до різнихі обставин іі 

вільно переходитиі з навчанняі офлайн наі навчання онлайн.і Тому сучасніі 

реалії спонукаютьі до активногоі використання інструментіві дистанційного 

навчанняі в освітньомуі процесі початковоїі школи, зокрема,і під часі 

вивчення математики.і 

Таким чином,і враховуючи актуальністьі питання формуванняі 

математичної компетентностіі учнів уі реаліях розвиткуі сучасної початковоїі 

освіти таі стан використанняі технологій дистанційноїі освіти темоюі нашого 

дослідженняі є «Формуванняі математичної компетентностіі учнів 

початковоїі школи зі використанням технологійі дистанційного навчання”.і 

Мета дослідженняі – дослідити стані формування математичноїі 

компетентності учніві у початковійі школі заі умов використанняі сучасних 

технологійі дистанційного навчання.і 

У відповідностіі до поставленоїі мети визначеніі завдання 

дослідження:і 

1. Окреслити теоретичніі засади формуванняі математичної 

компетентностіі в початковійі школі. 

2. Охарактеризуватиі педагогічні умовиі використання технологійі 

дистанційного навчанняі на урокахі математики ві НУШ. 

3. Вивчитиі рівень сформованостіі окремих складниківі математичної 

компетентностіі учнів початковоїі школи 

4. Запропонуватиі методичні рекомендаціїі щодо використанняі 

технологій дистанційногоі навчання наі уроках математикиі в НУШі 

Об’єктом дослідженняі є процесі формування математичноїі 

компетентності уі учнів початковоїі школи. 

Предметомі дослідження єі дидактичні умовиі використання сучаснихі 
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технологій дистанційноїі освіти зі метою формуванняі математичної 

компетентності.і 

Теоретичні методиі дослідження: аналіз,і порівняння, синтез,і 

систематизація, класифікаціяі та узагальненняі теоретичних даних,і 

представлених уі педагогічній, психологічнійі та методичнійі літературі, 

контент-аналіз. 

Емпіричніі методи дослідження:і анкетування вчителіві початкових 

класів,і батьків, учнів,і педагогічні спостереження,і якісний іі кількісний 

аналізі результатів анкетування,і вивчення таі узагальнення передовогоі 

педагогічного досвіду,і вивчення іі узагальнення шкільноїі документації. 

Практичнаі значущість дослідженняі полягає уі визначенні умові для 

ефективногоі використання сучаснихі технологій дистанційноїі освіти зі 

метою формуванняі математичної компетентностіі у учніві початкової 

школи.і 

Матеріали дослідженняі апробовано наі Міжнародній науково-

практичній конференціяі «Сучасний стані та перспективиі розвитку науки,і 

освіти, технологійі і суспільства”,і 16 червняі 2023 р.,і м. Полтава,і тема 

доповідіі  «Формування математичноїі компетентності учніві початкової 

школиі з використаннямі технологій дистанційногоі навчання». 

Структураі дослідження. Кваліфікаційнаі робота складаєтьсяі із 

вступу,і трьох розділів,і висновків, спискуі використаної літератури,і що 

налічуєі 62 позиції.і 
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РОЗДІЛ 1. ФОРМУВАННЯ МАТЕМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ В 

ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ ЯК ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА 

1.1. Математична компетентність учнів початкової школи як мета і 

результат освітньої діяльності 

Метою початковоїі освіти відповідноі до Державногоі стандарту єі 

всебічний розвитокі дитини, їїі талантів, здібностей,і компетентностей іі 

наскрізних уміньі відповідно доі вікових таі індивідуальних 

психофізіологічнихі особливостей іі потреб, формуванняі цінностей, 

розвитокі самостійності, творчостіі та допитливості.і На формуванняі 

вказаних якостейі особистості спрямованийі компетентнісний підхід.і До 

ключовихі компетентностей належитьі математична компетентність,і так які 

математика уі переліку предметіві у початковійі школі займаєі окреме місце.і 

Саме наі уроках математикиі в учніві закладаються основиі теоретичного 

мислення,і які ві майбутньому будутьі застосовані ві пізнанні науковихі 

дисциплін. Математичніі вміння йі навички, якіі сформовані ві молодшому 

шкільномуі віці, маютьі допомагати дитиніі адекватно вирішуватиі проблеми 

повсякденногоі життя. Сформованаі математична компетентністьі у 

молодшомуі шкільному віціі дає можливістьі аналізувати таі застосовувати 

математичнийі досвід уі практичних, навчальнихі і життєвихі ситуаціях [40].і 

Математична компетентністьі розглядається ві педагогічній науціі по-

різному.і За визначеннямі PISA, математичнаі компетентність – поєднанняі 

математичних знань,і умінь, досвідуі та здібностейі людини, щоі 

забезпечують успішнеі розв’язання різноманітнихі проблем, потребуютьі 

застосування математики.і При цьомуі мають наі увазі неі конкретні 

математичніі вміння, аі загальніші вміння,і що включаютьі математичне 

мислення,і математичну аргументацію,і постановку таі розв’язання 

математичноїі проблеми, математичнеі моделювання, використанняі різних 

математичнихі мов, інформаційнихі технологій, комунікативніі вміння [60-

62].  

О.і Петрова визначаєі математичну компетентністьі як ціліснеі 
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утворення особистості,і що відображаєі готовність доі вивчення дисциплін,і 

які вимагаютьі математичної підготовки,і а такожі здатність 

використовуватиі свої математичніі знання дляі розв’язання різногоі роду 

практичнихі і теоретичнихі проблем іі задач, якіі зустрічаються уі своїй 

професійнійі діяльності [24].і  

М. Зіненкоі під математичноюі компетентністю розумієі «якість 

особистості,і яка поєднуєі в собіі математичну грамотністьі і досвіді 

самостійної математичноїі діяльності» [12].і  

С. Ракові розглядає математичнуі компетентність які уміння бачитиі та 

застосовуватиі математику ві реальному житті,і розуміти змісті і методі 

математичного моделювання,і вміння будуватиі математичну модель,і 

досліджувати їїі методами математики,і інтерпретувати отриманіі результати, 

оцінюватиі похибку обчисленьі [29, с.і 15].  

М.і Головань визначає,і що математичнаі компетентність – цеі складна 

системнаі якість особистості;і передбачає володінняі математичними 

знаннями,і уміннями, навичками,і способами діяльності;і виявляється ві 

готовності таі здатності використовуватиі математичні знанняі для 

ефективногоі розв’язання задач,і які можнаі розв’язати математичнимиі 

методами [5].і  

У Державномуі стандарті початковоїі освіти визначеноі математичну 

компетентність,і яка передбачаєі виявлення простихі математичних 

залежностейі у навколишньомуі світі, моделюванняі процесів іі ситуацій ізі 

застосуванням математичнихі відношень іі вимірювань, усвідомленняі ролі 

математичнихі знань іі вмінь ві особистому йі суспільному життіі людини 

[7].і  

Математична комепетентністьі є ключовою,і а основоюі формування 

ключовихі компетентностей відповідноі до Державногоі стандарту єі досвід 

здобувачіві освіти, їхі потреби, якіі мотивують доі навчання, знанняі та 

вміння,і які формуютьсяі в різномуі освітньому середовищіі (школі, родині),і 

різноманітних соціальнихі ситуаціях таі обумовлюють формуванняі 
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ставлення доі них. Ниніі освітнє середовищеі все більшеі містить 

інструментиі дистанційного навчання,і тому постаєі необхідність уі 

визначенні інструментіві дистанційного навчання,і які єі ефективними дляі 

формування математичноїі компетентності молодшихі школярів, таі умови 

їхньогоі використання [42,і 48]. 

Згідноі звіту проі результати першогоі циклу загальнодержавногоі 

моніторингового дослідженняі якості початковоїі освіти «Стані 

сформованості читацькоїі та математичноїі компетентностей випускниківі 

початкової школиі закладів загальноїі середньої освіти”і математична 

компетентністьі існує уі двох вимірахі змістовому таі когнітивному. 

«Змістовийі вимір визначаєі математичний зміст,і яким маютьі оволодіти 

учні,і вивчаючи математикуі в початковійі школі. Когнітивнийі визначає 

процесиі мислення, якіі мають розвинутиі й застосовуватиі учні які під часі 

розв’язування математичнихі задач, такі і дляі вирішення реальнихі життєвих 

завдань”і [11, с.і 17].  

Які зауважено, «дляі того, щобі мати певнийі рівень математичноїі 

компетентності учніі повинні засвоїтиі не лишеі певний математичнийі зміст, 

алеі й демонструватиі здатність здійснюватиі мисленнєві операції,і тобто 

володітиі низкою значущихі для розв’язуванняі математичних задачі і 

вирішенняі реальних життєвихі проблем, опосередкованихі потребою 

застосуванняі математики, когнітивнихі умінь» [11,і с. 19;і 47]. 

Уі концепції Новоїі української школиі зазначено, щоі перехід наі 

компетентнісні засадиі поки неі належним чиномі відображено уі 

дидактичному іі методичному забезпеченніі навчання, деі все щеі домінує 

знаннєваі компонента [46,і с. 12].і Складність розробленняі компетентнісних 

завданьі полягає більшоюі мірою ві потребі існуванняі наочних об’єктів,і які 

бі забезпечили учнюі додаткові ресурсиі для розумінняі і пізнанняі 

досліджуваних процесів.і Тому педагогиі з різнихі країн світуі порушують 

питанняі про необхідністьі введення ві освітній процесі і створенняі завдань 

максимальноі наближених доі умов реальногоі життя. Такіі завдання будутьі 
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більш наочні,і зрозумілі таі спонукатимуть учніві до їхньогоі розв’язання, 

активізуютьі їхню освітнюі діяльність, дадутьі поштовх доі формування 

предметнихі компетентностей. 

Ученіі зазначають, щоі проблемами природничо-математичної освітиі 

залишаються ефективністьі і якістьі навчання учнів,і вирішення якихі 

потребує низкиі заходів які науково-організаційних,і так іі науково-

методичних,і зокрема добірі моделей, підходів,і інноваційних технологійі 

навчання, котріі можна адаптуватиі до змістуі закладів загальноїі середньої 

освітиі України. Ідетьсяі про використанняі та інтеграціюі комп’ютерного 

моделюванняі в змісті освіти. Зі метою підвищенняі якості навчанняі учнів 

виникаєі необхідність підвищенняі їхнього інтересуі до навчання,і що можнаі 

реалізувати наі засадах доборуі цікавого, максимальноі наближеного доі 

реального життяі контенту (завдань,і задач). 

 Уі Державному стандартіі початкової освітиі [7] визначеноі вимоги доі 

обов’язкових результатіві навчання здобувачіві освіти заі математичною 

галуззюі та конкретизованоі вимоги доі 1–2і та 3і–4 класів,і а саме:і  

– дослідження ситуаційі і визначенняі проблем, якіі можна 

розв’язуватиі із застосуваннямі математичних методів:і здобувач освітиі 

розпізнає середі ситуацій зі повсякденного життяі ті, щоі розв’язуються 

математичнимиі методами (потребуютьі перелічування об’єктів,і 

вимірювання величині тощо); досліджує,і аналізує, оцінюєі дані таі зв’язки 

міжі ними дляі розв’язання проблемі математичного змістуі (визначає групуі 

пов’язаних міжі собою математичнихі величин); прогнозуєі результат 

розв’язанняі проблемної ситуаціїі з урахуваннямі власного досвіду,і 

виконання арифметичнихі дій;  

– моделюванняі процесів іі ситуацій, розробкаі стратегій (планів)і дій 

дляі розв’язування різноманітнихі задач: здобувачі освіти сприймаєі і 

перетворюєі інформацію (почуту,і побачену, прочитану)і у схему,і таблицю, 

рисунокі тощо; будуєі допоміжну модельі проблемної ситуації,і розробляє 

стратегіїі розв’язання проблемнихі ситуацій, моделюєі процес розв’язанняі 
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проблемної ситуаціїі і реалізуєі його;  

– критичнеі оцінювання даних,і процесів таі результатів розв’язанняі 

навчальних іі практичних задач:і здобувач освітиі оцінює даніі проблемної 

ситуації,і необхідні іі достатні дляі її розв’язання,і різні шляхиі розв’язання 

проблемноїі ситуації, обираєі раціональний шляхі її розв’язання,і перевіряє 

відповідністьі одержаного результатуі прогнозованому, оцінюєі правильність 

розв’язанняі проблемної ситуації;і виявляє таі виправляє помилки;і  

– застосовування досвідуі математичної діяльностіі для пізнанняі 

навколишнього світу:і здобувач освітиі аналізує об’єктиі навколишнього 

світуі та ситуації,і що виникаютьі у житті;і встановлює кількістьі об’єктів, 

читаєі і записуєі числа, порівнюєі та упорядковуєі їх; оволодіваєі 

обчислювальними навичками,і застосовує їхі у навчальнихі та практичнихі 

ситуаціях, визначаєі просторові відношення,і розпізнає геометричніі фігури 

заі їх істотнимиі ознаками, будує,і конструює об’єкти,і вимірює величини,і 

використовує алгебраїчніі поняття іі залежності дляі розв’язування 

проблемноїі ситуації, досліджуєі задачі тощоі [39].  

Наі наш погляд,і такий чіткийі розподіл вимогі до обов’язковихі 

результатів навчанняі математичної галузіі та їхі конкретизація сприятимеі 

удосконаленню процесуі формування математичноїі компетентності учніві 

початкової школи.і Дослідження працьі науковців (Н.і Глузман [2],і М. 

Голованьі [5], О.і Овчарук [20],і О. Онопрієнкоі [21] таі ін.) даєі змогу 

стверджуватиі про різноманітністьі та різноплановістьі компонентів уі 

структурі математичноїі компетентності.  

Такі М. Голованьі [5, с.і 37] пропонуєі наступні структурніі 

компоненти: мотиваційний,і когнітивний, діяльнісний,і ціннісно-

рефлексивний,і емоційно-вольовий.і Науковцем наголошено,і що 

виокремленіі компоненти тісноі пов’язані міжі собою, існуютьі та неі 

ізольовані одині від одного.і Так, мотиваційнийі компонент включаєі 

сукупність мотивів,і прагнень, цілей,і потреб вивчатиі математичні 

дисципліни,і прагнення удосконалюватиі знання, умінняі та досвіді 
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математичної діяльності.і Когнітивний компоненті розглянуто які комплекс 

систематизованихі знань зі математики, щоі мають теоретичнийі та 

практичнийі характер. Діяльніснийі компонент міститьі сукупність 

математичнихі умінь (обчислювальних,і аналітичних, геометричних,і 

алгоритмічних, математичногоі моделювання) таі демонструє спроможністьі 

розв’язувати типовіі практичні задачіі методами математики.і Ціннісно-

рефлексивнийі компонент, уі свою чергу,і визначається які сукупність 

особистісноі значущих поглядів,і прагнень, переконань,і цінностей, ідеалів,і 

ставлень ві галузі математичнихі дисциплін; усвідомленняі ролі 

математичноїі компетентності які провідної соціальноїі цінності; умінняі 

визначати резервиі у власномуі розвитку засобамиі математичних 

дисциплін;і прагнення доі саморозвитку, самоактуалізації,і постійної роботиі 

над собоюі у сферіі математичної галузі;і здійснення самоаналізуі і 

самооцінкиі результатів математичноїі діяльності. Емоційно-вольовий 

компоненті розтлумачено які спроможність усвідомлюватиі емоційний стан;і 

здатність адекватноі реагувати наі невдачі уі процесі розв’язуванняі 

математичних задач;і уміння виявлятиі цілеспрямованість, наполегливість,і 

вольовий характері дій таі вчинків уі математичній діяльностіі [5]. 

Згідноі з компонентамиі ми можемоі виділити певніі складові змістуі 

математичної компетенціїі – обчислювальну, інформаційно-графічну, 

логічну,і геометричну. Обчислювальнуі складову математичноїі 

компетентності складаєі готовність учняі до застосуванняі обчислювальних 

уміньі й навичокі у практичнихі ситуаціях [32].і  

У межахі змістових лінійі початкової математичноїі освіти можнаі 

віднести вмінняі порівнювати числа,і виконувати арифметичніі дії зі ними; 

знаходитиі значення числовихі виразів; порівнюватиі значення однойменнихі 

величин іі виконувати діїі з нимиі тощо. Інформаційно-графічну складовуі 

формують певніі вміння, навички,і способи діяльності,і пов’язані ізі 

графічною інформацієюі (читати йі записувати числа);і знаходити, 

аналізувати,і порівнювати інформацію,і подану ві таблицях, схемах,і на 
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діаграмах;і користуватися годинникомі і календаремі як засобамиі 

вимірювання часуі тощо.  

Логічнуі складову компетентностіі забезпечує здатністьі учня 

виконуватиі логічні операціїі у процесіі розв’язування сюжетнихі задач, 

рівнянь,і ребусів, головоломок;і розрізняти істинніі й хибніі твердження; 

розв’язуватиі задачі зі логічним навантаженням;і описувати ситуаціїі в 

навколишньомуі світі заі допомогою взаємопов’язанихі величин; працюватиі 

з множинамиі тощо.  

Геометричнуі складову упорядковуютьі просторові уявлення,і 

просторові відношення,і а саме:і вміння визначатиі місцезнаходження 

об’єктаі на площиніі і ві просторі, розкладатиі й переміщуватиі предмети наі 

площині; вимірювальніі – це визначенняі довжини об’єктіві навколишньої 

дійсності,і визначення площіі геометричної фігуриі та конструкторськіі 

вміння йі навички – зображенняі геометричних фігурі на аркушіі в клітинку,і 

конструювання геометричнихі фігур зі інших фігур,і розбивання фігурі на 

частини.і  

Оволодіння учнямиі зазначеними складовимиі компетенції ві системі 

освітиі забезпечує формуванняі в нихі предметної математичноїі 

компетентності які цілісного особистісногоі утворення. 

 

1.2. Шляхиі підвищення ефективностіі навчання математикиі учнів 

початковоїі школи 

Викликиі часу зумовилиі розроблення Концептуальнихі засад 

реформуванняі середньої освітиі – документа, якийі проголошує збереженняі 

цінностей дитинства,і необхідність гуманізаціїі навчання, особистісногоі 

підходу, розвиткуі здібностей учнів,і створення навчально-предметного 

середовища,і що ві сукупності забезпечуютьі психологічний комфорті і 

сприяютьі вияву творчостіі дітей. Провідноюі метою кожноїі освітньої 

реформи,і в томуі числі нинішньої,і є підвищенняі якості освіти.і  

У навчально-методичному посібникуі «Нова українськаі школа: 
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порадникі для вчителя”і визначено найвпливовішіі з них:і повне іі своєчасне 

охопленняі навчанням усіхі дітей молодшогоі шкільного віку;і різнобічне 

використанняі досягнень дошкільногоі періоду; осучасненняі та 

оздоровленняі освітнього середовища;і впровадження методикі особистісно іі 

компетентнісно зорієнтованогоі навчання, вихованняі і розвиткуі молодших 

учнів;і технологічність методикі навчання; моніторинговийі супровід 

освітньогоі процесу; адекватнаі підготовка педагогічнихі кадрів тощоі[18, с.і 

8-9].і  

Для сучасноїі освіти характернимі є пошукі нових педагогічнихі 

можливостей, щоі пов'язано зі відмовою віді традиційного навчанняі та 

виховання,і з ідеєюі цілісності педагогічногоі процесу які системи, щоі 

спирається наі теорії загальнолюдськихі цінностей, гуманізації,і особистісно-

орієнтованогоі підходу, пріоритетуі суб'єкт - суб'єктнихі відносин. Розробкуі 

новітніх технологійі навчання дляі окремого навчальногоі предмета 

забезпечуютьі наукові пошукиі та досягненняі педагогічної науки,і 

соціально-культурнийі розвиток загальноосвітньоїі школи, доробокі 

науковців зі методик викладанняі математики наі усіх ступеняхі освіти (віді 

дошкільного доі вищої школи).і У творчомуі пошуку шляхіві продуктивного 

навчанняі математики учніві початкових класіві проявляється технологічнийі 

аспект викладанняі математики молодшимі школярам [25].і  

У сучаснихі навчальних планахі шкіл скорочуєтьсяі час наі вивчення 

деякихі класичних дисциплін.і Математика – одині з цихі предметів. Всеі 

вищеозначене вимагаєі пошуку іншихі підходів ві організації навчальногоі 

процесу, створюєі базу дляі нових теоретичнихі досліджень ві області 

методикиі викладання математики.і Розробка йі впровадженням уі 

навчальний процесі нових педагогічнихі технологій пов’язанаі з 

необхідністюі відновлення методів,і засобів іі форм організаціїі навчання. 

Перспективнимі напрямом розвиткуі початкової математичноїі освіти єі 

впровадження технологійі навчання наі уроках математикиі у початковійі 

школі [57].і 
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Дослідження вченихі з проблемі технологій навчанняі досить значні,і 

але дляі їх впровадженняі у початковомуі курсі математикиі має 

враховуватисяі закономірності формуванняі функціонального, 

алгоритмічного,і геометричного мисленняі молодших школярі,і 

розвивальний потенціалі навчального предмета.і Аналіз науково-методичної 

літературиі дозволяє зробитиі висновок проі нерозробленість процесуально-

діяльнісних засаді у функціонуванніі методологічних, особистісних,і 

інструментальних засобіві в організаціїі технології навчання.і Тому 

виникаютьі та формуютьсяі нові підходиі до навчанняі математики, якіі 

поєднують уі собі провідніі ідеї науковців,і загальні теоретичніі положення 

таі власний багаторічнийі педагогічний досвіді педагогічної праціі [56]. 

Наі думку О.і Савченко, поняттяі «педагогічна технологія”і може бутиі 

представлене трьомаі аспектами: - науковимі як частинаі педагогічної науки,і 

що досліджуєі та розробляєі цілі, змісті та методиі навчання; - процесуальноі 

- описовим які модель педагогічногоі процесу таі алгоритм педагогічноїі 

діяльності, сукупністьі цілей, змісту,і методів іі засобів дляі досягнення 

плановихі результатів; - процесуально-діяльнісному які здійснення 

технологічногоі процесу, функціонуванняі усіх особистісних,і 

інструментальних, методологічнихі та методичнихі засобів [31].і  

У сучаснихі технологіях навчанняі математики ві початковій школіі 

учень виступаєі повноцінним суб’єктомі навчального процесу.і Головною 

умовоюі математичного розвиткуі та саморозвиткуі учнів початковоїі школи 

П.і Ерднієв уі теорії укрупненняі дидактичних одиницьі називає досягненняі 

цілісності математичнихі знань завдякиі переструктуруванню навчальногоі 

матеріалу. Активнеі повторення таі перетворення вивченого,і встановлення 

логічнихі (одночасне вивченняі протилежних дій,і єдність підходіві до 

складанняі та розв’язуванняі текстових задач,і вивчення усноїі і письмовоїі 

нумерації наі одному уроці,і поєднання концентрів,і взаємодоповнення уі 

системі завдань)і та міжпредметнихі зв’язків, формуванняі цілісного образуі 

(від недиференційованогоі цілого доі вивчення частині та узагальненняі 
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знань проі ціле) забезпечуютьі продуктивність навчальноїі діяльності 

молодшихі школярів [9].і  

Попередню перспективнуі підготовку доі вивчення новогоі 

запропонувала С.і Лисенкова уі навчанні учніві початкової школи.і 

Координація таі управління процесомі засвоєння знаньі всіма учнямиі класу 

– основнаі функція випереджувальногоі навчання. Поєднуватиі вивчений таі 

новий матеріалі допомагає поданняі невеликими порціямиі навчальної 

інформації,і закріплення їїі за допомогоюі опор таі коментованого 

управлінняі і сприяєі при переходахі від одногоі уроку доі наступного 

збереженнюі логіки викладуі та формуваннюі міцних знаньі [16].  

С.і Лисенкова вивченняі складних темі пропонує подаватиі в триі 

етапи: 1)і етап визначенняі смислових, опорнихі знань ізі використанням 

схем-опор таі коментованого управління;і 2) етапі випередження, наі якому 

уточнюютьсяі поняття, відбуваєтьсяі узагальнення знаньі з теми,і 

відпрацьовується навичкаі свідомого використанняі опор, формуютьсяі 

доказові судження;і 3) етапі розвитку навичкиі швидкого таі вільного 

виконанняі розумових операційі та практичнихі дій [16].і  

Недостатня розробленістьі теоретичних положеньі технологій 

навчанняі математики уі методичній літературіі та актуальністьі проблеми 

навчанняі молодших школяріві математики наі основі технологічногоі 

підходу орієнтуютьі на вирішенняі таких завдань:і  

– обґрунтування технологійі у початковомуі курсі математики,і які 

відповідалиі б критеріямі технологічності;  

– розробкаі робочих варіантіві практико-орієнтованихі технологій 

навчанняі математики молодшихі школярів.  

Інтерактивніі технології навчання,і технології диференційованогоі 

навчання, технологіїі проектування, технологіїі ігрової діяльності,і технології 

укрупненняі дидактичних одиниць,і технології колективногоі способу 

навчання,і технології складанняі нестандартних задач,і інтегроване навчанняі 

та ін.і можливо реалізуватиі у початковомуі курсі математикиі [32]. Уі межах 
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реалізаціїі особистісно-орієнтованоїі моделі маєі здійснюватись розробкаі та 

впровадженняі технологій уі навчання молодшихі школярів математикиі та 

відповідатиі вимогам Державногоі стандарту початковоїі освіти іі 

забезпечувати неперервністьі особистісного розвиткуі учнів, приі цьому 

потрібноі враховувати віковіі особливості школяріві [34]. 

Визначено основніі шляхи підвищенняі ефективності уроків.і  

1. Раціональнийі вибір метиі уроку, йогоі змісту іі структури.  

2.іЗастосування методіві і прийоміві ро боти,і що активізуютьі 

пізнавальну діяльністьі учнів, розвиваютьі їх творчіі здібності йі інтерес доі 

математики.  

3.і Уміле поєднанняі колективних, груповихі та індивідуальнихі форм 

навчання.і Використання різнихі форм самостійноїі роботи учнів.і  

4. Удосконаленняі системи вправ.і  

5. Раціональнеі використання наочнихі посібників таі технічних 

засобіві навчання.  

6.і Удосконалення формі контролю успішностіі учнів.  

7.і Поєднання теоріїі з практичноюі діяльністю учнів.і  

8. Вдосконаленняі міжпредметних зв'язків.і  

9. Підвищенняі інтересу учніві до математики.і  

10.Посиленняі органічного зв'язкуі навчання таі виховання наі уроках 

математики.і 

На методикуі проведення уроківі у школіі суттєвий впливі мають 

індивідуальніі та віковіі особливості учнів,і а такожі характер навчальноїі 

дисципліни. Особливоі це стосуєтьсяі навчання математикиі учнів 

початковихі класів. Існуютьі об’єктивні причини,і які викликаютьі певні 

труднощіі у засвоєнніі учнями математичнихі знань. Вониі пов’язані зі 

абстрактним характеромі математики. Іншіі причини пов’язаніі з 

психологічнимиі особливостями учнів:і типом темпераментуі учнів 

(холерики,і флегматики, сангвініки,і меланхоліки); реакцієюі на навчальніі 

завдання (активісти,і теоретики, прагматики,і рефлектори); типомі 
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репрезентативної системиі (аудіали, візували,і кінестетики) тощо.і 

Інтерактивні технологіїі навчання, технологіїі диференційованого 

навчання,і технології проектування,і технології ігровоїі діяльності, 

технологіїі укрупнення дидактичнихі одиниць, технологіїі колективного 

способуі навчання, технологіїі складання нестандартнихі задач, інтегрованеі 

навчання таі ін. можливоі реалізувати уі початковому курсіі математики [33,і 

35]. Уі межах реалізаціїі особистісно-орієнтованоїі моделі маєі здійснюватись 

розробкаі та впровадженняі технологій уі навчання молодшихі школярів 

математикиі та відповідатиі вимогам Державногоі стандарту початковоїі 

освіти іі забезпечувати неперервністьі особистісного розвиткуі учнів. 

 Розглянемоі детальніше методикуі використання інтерактивнихі 

технологій, безі використання якихі не можливоі собі уявитиі сучасний урок.і 

З їхі допомогою учніі засвоюють всіі рівні пізнання,і точно знають,і що 

требаі на уроціі вивчити, якіі уміння придбати,і для чогоі вони вчаться.і Коли 

використовуютьсяі інтерактивні технології,і школярі займаютьі активну 

позиціюі в засвоєнніі знань, формуєтьсяі пізнавальний інтерес.і Вчитель 

виступаєі як лідер,і організатор, щоі значно підвищуєі його особистіснуі 

роль. Підготовкаі і проведенняі уроків, зі використанням інтерактивнихі 

технологій, потребуютьі значної компетентностіі вчителя, йогоі вміння 

переглянутиі і перебудуватиі свою роботуі з учнямиі [44, 45].і 

Згідно зі основними ідеямиі Нової українськоїі школи, необхідноі 

забезпечити оволодінняі молодшими школярамиі ключовими 

компетентностями.і За Новоюі українською школоюі дитина – цеі маленький 

дослідник,і а їїі навчання полягаєі у самостійнихі відкриттях. Головнеі 

завдання педагогіві – навчити вчитисяі самостійно, абиі процес навчанняі був 

цікавимі та мігі задовольнити пізнавальніі потреби кожногоі школяра.  

Ефективнітьі початкової освітиі пов’язується зі реалізацією 

компетентнісногоі підходу іі посиленням діяльніснихі засад організаціїі 

навчання. Цьомуі сприятимуть зміниі підходів доі підготовки іі проведення 

урокуі (певне структурування,і встановлення міжпредметнихі зв’язків іі 
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конструювання наі засадах міжпредметноїі інтеграції). Такимі чином, 

пошукиі шляхів удосконаленняі системи освітиі в початковійі школі 

привелиі до відродженняі такого методичногоі явища які інтеграція 

навчання,і яке поступовоі переходить сьогодніі з дискусіїі в практику [37].і  

В Україніі принцип інтеграціїі проголошений основнимі принципом 

реформуванняі освіти поряді з принципамиі гуманізації таі демократизації. 

Заі кордоном розробляєтьсяі і впроваджуєтьсяі безліч освітніхі технологій, 

щоі базуються наі інтегративних підходах.і Проте питання,і що такеі 

інтегрований урок,і залишається суперечливим,і проблема впровадженняі 

інтегрованих занятьі в початковійі школі малоі досліджена, принципі 

інтеграції недостатньоі відображений уі чинних підручниках,і учителі, неі 

маючи чіткоїі системи методичнихі рекомендацій, вимушеніі розв’язувати 

вказаніі проблеми наі емпіричному рівні.і 

Ідеї інтегрованогоі навчання сьогодніі надзвичайно актуальні,і оскільки 

сприяютьі успішній реалізаціїі нових освітніхі завдань: даютьі можливість 

учителевіі разом ізі учнями опануватиі значний заі обсягом навчальнийі 

матеріал, досягнутиі формування міцних,і усвідомлених міжпредметнихі 

зв’язків, уникнутиі дублювання уі висвітленні низкиі питань [32].і  

Математика ві початковій школіі — це базаі для проведенняі 

інтегрованих уроків,і так які зміст будь-якого іншогоі шкільного предметаі 

може розглядатисяі в якостіі інформації тогоі чи іншогоі виду. Інтегрованийі 

урок, побудованийі на базіі математики, дозволяєі конкретизувати знання,і 

вміння таі навички іі застосувати їхі на практиці,і допомагає розвиткуі 

математичного мисленняі школярів іі дає можливістьі вчителю 

продемонструватиі найбільш важливіі прийоми іі методи розумовоїі 

діяльності ві нестандартних ситуаціях.і  

Реалізація інтегрованихі уроків досягаєтьсяі в процесіі інтеграції уроківі 

математики зі іншими предметамиі початкової школи.і Тематичний підхіді 

об'єднує ві одне цілеі завдання зі різних областей.і Працюючи наді темою, 

школяріі користуються знаннями,і отриманими наі уроках математики,і 
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використовуючи приі цьому здобутіі знання наі уроках природознавства,і 

української мови,і трудового навчання,і образотворчого мистецтваі тощо.  

Крімі того, темаі допомагає дитиніі зв'язати теі нове, проі що вонаі 

дізнається, зі чимось знайомимі і зрозумілимі з реальногоі життя. Метаі 

інтегрованих уроківі математики полягаєі у формуванніі в учніві цілісного 

світоглядуі про навколишнійі світ, активізаціїі їх пізнавальноїі діяльності; 

підвищенніі якості засвоєнняі сприйнятого матеріалу;і створенні творчоїі 

атмосфери ві колективі учнів;і виявленні здібностейі учнів таі їх 

особливостей;і формуванні навичокі самостійної роботиі школярів зі 

додатковою літературою,і таблицями міжі предметних зв’язків,і опорними 

схемами;і підвищення інтересуі учнів доі матеріалу, щоі вивчається; 

ефективнійі реалізації розвивально-виховної функції.і  

Технологія проведенняі інтегрованого урокуі з математикиі може бутиі 

різною. Цеі залежить віді цілей, завдань,і змісту уроку,і способів діяльності,і 

ситуацій, щоі виникають уі процесі йогоі проведення. Традиційноі вона така:і 

повідомлення теми,і ознайомлення учніві з цілямиі та завданнямиі уроку, 

вступнеі слово ведучогоі вчителя чиі учня (групиі учнів), спілкуванняі 

вчителів таі учнів, коментарі,і доповнення, опанування,і рецензування, 

підбиттяі підсумків уроку.і  

Основними ознакамиі інтегрованого урокуі можуть бути:і  

- нетрадиційна структура,і що вирізняєтьсяі чіткістю, компактністюі (за 

блоками,і які відповідаютьі двом-трьомі різним навчальнимі предметам, 

матеріалі яких інтегрується),і а такожі оригінальністю мотиваційнихі та 

рефлективнихі аспектів;  

- логічнийі взаємозв’язок навчальногоі матеріалу кількохі навчальних 

предметів;і  

- підпорядкованість викладуі навчального матеріалуі кількох 

навчальнихі предметів єдинійі меті урокуі (із змістуі предметів добираютьсяі 

тільки тіі відомості, якіі необхідні дляі її реалізації);і  

- інформативна ємністьі уроку; - вибірі певного місцяі проведення таі 
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його оформлення;і  

- урізноманітнення засобіві навчання (ізі використанням відео,і аудіо 

записів,і мультимедійних презентаційі тощо), якіі водночас використовуютьсяі 

дозовано; - високаі активність учніві і чіткеі визначення їхньогоі навантаження; - 

підвищенийі емоційний впливі на учнів.і [49, с.і13-14і ].  

Ідеї Новоїі української школиі також побудованіі на засадахі 

інтегративного підходу.і Один ізі модулів онлайн-курсу дляі вчителів 

початковоїі школи присвяченийі інтегрованому навчанню.і Інтегрування 

навчальногоі змісту зі кількох предметіві і безі порушення цілісностіі самих 

навчальнихі дисциплін представленоі як мультидисциплінарнийі підхід доі 

організації інтегрованогоі навчання. Якщоі вивчення навчальногоі матеріалу 

кількохі освітніх галузейі відбувається ві межах одногоі інтегрованого курсуі 

– міждисциплінарний підхід.і Розроблення навчальнихі програм наі основі 

запитіві учнів абоі реалізації проектіві для формуванняі наскрізних навичокі 

– трансдисциплінарний підхід.і 

На сучасномуі етапі розвиткуі початкової математичноїі освіти ві 

Україні активноі відбувається модернізаціяі її змістуі з урахуваннямі досвіду, 

якийі існує ві країнах Європейськогоі Союзу. Так,і зокрема, порівнянняі 

цілей таі завдань вивченняі математики ві початковій школі,і свідчить проі їх 

злагодженістьі з вимогами,і що існуютьі у країнахі ЄС.  

О.і Локшина зазначає,і що досвіді шкільної початковоїі освіти таі 

спеціальні науковіі дослідження, якіі проводяться останнімі часом уі країнах 

Європейськогоі Союзу привелиі європейських ученихі до висновку,і що безі 

математичних знаньі неможливо розв'язатиі жодної глобальноїі проблеми 

людства,і а процесиі модернізації, якіі відбуваються наі рівні початковоїі 

школи, поширюютьсяі на осучасненняі знань традиційнихі складових 

змістовоїі моделі навчанняі та запровадженняі нових. Історичноі склалося 

так,і що математичнаі складова єі однією зі базових дляі формування основі 

грамотності уі молодших школярів.і Проте, піді впливом викликіві 

сучасності математичнаі складова перетвориласьі на математично-
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технологічну, окрімі традиційної математики,і яка вивчаєтьсяі в усіхі країнах 

Європейськогоі Союзу зі 1-гоі класу, вонаі збагачується наі такі предметиі 

або теми,і як технологіїі та ІКТі [15, с.і 174].  

Ві усіх країнахі ЄС, які стверджує Л.і Коваль, математикаі є окремимі 

предметом уі розкладі початковоїі школи, наі яку відводитьсяі 3-4і години 

наі тиждень; акценті при навчанніі робиться наі трансляції такихі понять, які 

число, форма,і величини таі на формуванняі прикладних навичокі 

застосування теоретичнихі знань [36].і  

ІКТ-грамотністьі розглядається європейськимиі державами які необхідний 

інструменті для подальшогоі успішного навчанняі кожного учня.і Так, приі 

включенні цьогоі предмета доі стандарту початковоїі освіти, знанняі та вмінняі 

ІКТ можутьі транслюватися учнямі як уі форматі окремогоі навчального 

предмета,і так іі при навчанніі інших предметіві [32]. Особливо актуальнимиі 

видаються вищенаведеніі дані дляі впровадження дистанційноїі освіти. 

 

Висновкиі до розділу1і 

Формування математичноїі компетентності ві учнів початковоїі школи 

закладаєі фундамент дляі подальшого успішногоі навчання ві базовій школі,і 

й дляі життя ві сучасному світі,і загалом. Важливеі значення уі процесі 

формуванняі математичної компетентностіі належить засвоєннюі 

математичних знань,і набуттю відповіднихі умінь таі способів діяльностіі у 

молодшомуі шкільному віці.і Математичну компетентністьі молодшого 

школяраі трактуємо які здатність учняі початкової школиі створювати 

математичніі моделі об’єктів,і явищ, процесіві навколишнього світу,і 

застосовувати досвіді математичної діяльностіі під часі розв’язування 

навчально-пізнавальних іі практично зорієнтованихі завдань. 
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РОЗДІЛі 2. ПЕДАГОГІЧНІі УМОВИ ВИКОРИСТАННЯі ТЕХНОЛОГІЙ 

ДИСТАНЦІЙНОГОі НАВЧАННЯ НАі УРОКАХ МАТЕМАТИКИі В 

НУШі 

2.1.і Особливості впровадженняі технологій дистанційногоі навчання  

математикиі учнів початковоїі школи 

Однимі із факторіві успішного функціонуванняі будь-якоїі шкільної 

спільнотиі є взаємодіяі усіх учасниківі освітнього процесу.і В умовахі 

дистанційного навчання,і коли вчительі і учніі не можутьі бути поруч,і 

взаємодія міжі вчителем, учнямиі і батькамиі набуває особливоїі важливості. 

Віді рівня комунікаціїі залежить ефективністьі навчання, уі процесі якогоі 

спілкування міжі учасниками освітньогоі процесу відбуваєтьсяі в межахі 

штучно створеногоі комунікативного середовищаі [1].  

Рольі вчителя початковихі класів ві умовах дистанційногоі навчання 

набуваєі особливого статусуі і їїі основними завданнямиі є:  

– аналізі рівня забезпеченостіі учнів технічнимиі засобами, 

підключеннямі до мережіі Інтернет;  

– обранняі єдиного підходуі до проведенняі уроків ізі використанням 

технологійі дистанційного навчання;і  

– налагодження тісної,і позитивної співпраціі з учнямиі та їхі батьками;  

– врахуванняі мотиваційного аспектуі навчання;  

– зробитиі навчальний матеріалі максимально доступним,і цікавим, 

наочнимі і таким,і що стимулюватимеі до розширенняі знань;  

– забезпеченняі зворотного зв’язкуі (дитина повиннаі бачити своїі 

успіхи іі вчитися працюватиі над помилками)і [8].  

Звідсиі випливає, щоі вчитель, якийі працює ві системі дистанційногоі 

навчання повинен:і  

– встановити чіткийі графік спілкуванняі в режиміі on-lіne і чіткоі його 

дотримуватися;і  

– дуже швидкоі відповідати наі листи учнів,і батьків;  

– підтримуватиі і схвалюватиі оперативність школярів;і  
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– створити атмосферуі психологічного комфортуі (учень маєі відчути, 

щоі його наставникі не суворийі контролер, аі добрий учитель,і який завждиі 

допоможе);  

– створитиі умови дляі повноцінної самореалізаціїі учня, проявуі 

успішності, самоствердження,і підвищення йогоі самооцінки [8].і  

Проте приі організації даноїі форми навчанняі у початковихі класах 

вартоі виділити іі певні проблеми,і які виникають:і  

 технічна проблема:і під часі занять необхідноі мати аудіо-візуальний 

контакт,і проте неі всі школяріі забезпечені відповідноюі технікою;  

 проблемаі ефективного зворотногоі зв’язку;  

 проблемаі психологічної непідготовленостіі учнів доі самостійної таі 

індивідуальної робіт;і  

 проблема виборуі вдалої формиі контролю ві ході перевіркиі знань 

учнів.і Бачимо, щоі схема взаємодіїі учасників навчальногоі процесу: 

«Вчительі↔Учень ↔Підручникі↔ Батьки» переходитьі у новуі схему 

«Вчительі ↔Учень ↔Засобиі ІКТ↔ Батьки”і [13]. 

Основноюі перевагою синхронноїі та асинхронноїі форм 

дистанційногоі навчання єі усунення територіальногоі обмеження, щоі 

економить коштиі та ущільнюєі час заі рахунок відсутностіі переїздів. 

Дистанційнеі навчання надаєі можливість отриматиі освіту ві будь-якомуі 

навчальному закладі,і незалежно віді того деі мешкає учень.і Головною 

умовоюі здійснення такогоі навчання - наявністьі гарного обладнанняі та 

швидкісногоі передавання данихі в мережіі Internet [22].і  

Якщо уі батьків немаєі можливості забезпечитиі своїх дітейі власним 

цифровимі девайсом заі допомогою якогоі учень будеі здійснювати 

навчання,і або якщоі немає гарногоі зв'язку, тоі говорити проі дистанційне 

навчання,і його перевагиі та недоліки,і немає сенсу,і бо цеі вже будеі не 

дистанційнеі навчання, аі спроба здійснитиі дистанційне навчанняі в умовахі 

обмежених можливостей.і  

Далі синхроннаі форма дистанційногоі навчання зі позитивного бокуі 
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нічим практичноі не відрізняєтьсяі від очногоі навчання, крімі того, щоі 

протягом урокуі учням доступніі можливості автоматичногоі запису урокуі 

(як відеоі скрін екрану);і доступні всіі свої додатковіі записи таі підготовлені 

матеріалиі (легше скористуватисяі їми піді час виконанняі вправ таі завдань); 

заняттяі проходять ві звичній обстановці,і а наі перерві учніі можуть 

спокійноі поїсти уі себе наі кухні, абоі вийти вигуляти,і наприклад, собаку,і 

або випитиі ліки (тобтоі підтримується більшийі зв'язок зі домашніми 

плановимиі задачами).  

Щоі стосується асинхронногоі навчання, тоі для умотивованоїі та 

самоорганізованоїі людини відкриваєтьсяі ще більшеі можливостей. 

Головноюі є роботаі в зручнийі проміжок часуі протягом дня,і за рахунокі 

чого можнаі відвідувати різніі заняття ві різних позашкільнихі навчальних 

закладах.і При цьомуі у порівнянніі з самоосвітою,і дистанційне навчанняі 

хоч іі орієнтовано наі самоорганізацію таі самостійну роботу,і але 

передбачаєі розвинену системуі консультацій зі викладачем [8].і  

Реалізація викресленихі трьох потенційнихі переваг дистанційногоі 

навчання пові‘язана зі двома аспектами:і  

1. Зі ефективністю методичногоі супроводження дистанційнихі курсів, 

тобтоі з розвиткомі методики дистанційногоі навчання.  

2.і Зі специфікоюі економічного стануі країни, тобтоі з реальнимиі 

можливостями реалізаціїі технологій, наі які спираєтьсяі дистанційна освіта.і  

Дистанційна освітаі базується наі сучасних комп'ютернихі та 

телекомунікаційнихі технологіях, протеі провадження найбільші ефективних 

технологійі потребує значногоі капіталовкладення, результатиі якого можнаі 

буде відчутиі лише черезі значний час.і Об‘єктивнаі оцінка потенціалуі 

дистанційного навчанняі полягає уі визначенні неі тільки переваг,і що 

пові‘язані зі його реалізацією,і а щеі і ві виявленні недоліківі та типовихі 

проблем, щоі виникають приі реалізації прийоміві дистанційного навчання.і 

Саме методиі подолання обі‘єктивно існуючихі проблем таі недоліків 

дистанційногоі навчання єі першим крокомі до інтенсифікаціїі освіти. 
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Уявлятиі об'єктивні недолікиі дистанційного навчанняі дуже важливоі 

для двохі аспектів:  

1.і Для того,і щоб можнаі було чіткоі зорієнтувати батьківі на щоі 

можна розраховувати,і обираючи ту,і чи іншуі форму навчанняі для своїхі 

дітей.  

2.і Для подальшогоі удосконалення всіхі компонентів інформаційнихі 

технологій дистанційногоі навчання.  

Доі недоліків, абоі труднощів дистанційногоі навчання ві першу чергуі 

треба віднестиі особливі вимогиі щодо технічногоі забезпечення учніві та 

створенняі для нихі відповідних умові роботи. Ранішеі (на першихі етапах 

становленняі методик дистанційногоі навчання) вважалося,і що дистанційнеі 

навчання можнаі здійснювати будьі де іі воно меншеі впливає наі зміну 

денногоі розкладу людини.і Це помилковеі твердження булоі спростовано 

досвідомі організації дистанційногоі навчання наі етапах локдаунаі та війни.і 

Для здійсненняі ефективного навчанняі необхідні чіткіі умови: робочеі місце, 

паперовіі засоби (зошит,і підручник, ручка,і олівець, тощо),і тиша таі гарне 

освітлення.і Не можнаі здійснювати якіснеі навчання десьі на колінахі 

сидячи наі природі. ні,і може йі можна, алеі не шкільнихі предметів дляі 

учнів, боі не требаі забувати, щоі для учніві це серйознаі робота, якаі вимагає 

зосередженості,і уваги, витримкиі та цілеспрямованостіі [22].  

Отже,і можна булоі б зазначити,і що ві тому, щоі стосується умові 

навчання, дистанційнеі навчання неі дуже відрізняєтьсяі від очного,і але щеі 

й надаєі додаткові вимогиі щодо технічногоі забезпечення учнів.і Другим, неі 

менш вагомимі недоліком дистанційногоі навчання єі те, щоі зі своїмиі 

складнощами ві питанням використанняі техніки учніі та їхі батьки 

залишаютьсяі на самоті.і Так, заі сучасними концепціямиі навчання 

інформатикиі в курсіі інформатики загальноосвітньоїі школи передбаченаі 

підготовка учніві до використанняі комп'ютерної технікиі в якостіі засобу 

навчання.і Але відповіднаі підготовка ві школі відбуваєтьсяі покроково, аі 

навчати дітейі треба вжеі зараз, колиі і інформатичніі компетентності ві них 
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щеі не сформовані.і Крім того,і якщо вчителіі мусять підвищуватиі свою 

кваліфікаціюі в галузіі використання інформаційно-комунікаційних 

технологій,і то батькиі можуть бутиі не готовіі до цього,і що робитьі їх 

неспроможнимиі допомогти своїмі дітям ві організації дистанційноїі роботи 

[22].і  

Далі требаі чітко розуміти,і три аспекти,і які пов'язаніі з асинхронноюі 

формою навчання:і  

1. Асинхроннаі робота вимагаєі належного методичногоі супроводу 

(електронніі підручники, тести,і демонстраційні матеріали,і тощо), 

розроблятиі які дужеі складно, аі для учителіві які поєднуютьі форми роботиі 

(очну таі дистанційну, - наі високому професійномуі рівні практичноі 

неможливо).  

2.і Заздалегідь підготовленіі матеріали дляі асинхронного навчанняі не 

відповідаютьі принципам гнучкостіі та неі повною міроюі реалізують 

індивідуальніі підходи доі навчання учніві з різнимиі освітніми потребами.і 

В тойі же часі розробка адаптивнихі систем навчанняі потребує значнихі 

інтелектуальних таі матеріальних затрат,і яки потягнутиі окрема школаі 

самотужки неі спроможна. Тоі це повиннаі бути державнаі програма зі 

розробки відповіднихі освітніх інформаційнихі систем.  

3.і Асинхронна формаі навчання неі дуже підходитьі для учнів,і які щеі 

не маютьі сформованої вольовоїі та мотиваційноїі сфери. Тому,і при виборіі 

форми навчанняі треба уточнюватиі яка формаі дистанційного навчанняі 

передбачена - синхронна,і чи синхронна.і Але якщоі вже обранаі синхронна 

формаі навчання, тоі знову жі таки, требаі забезпечити учніві можливістю 

здійснюватиі комунікацію неі тільки ві технічному, аі й ві психологічному 

плані.і Тобто учніі не повинніі боятися, щоі вони наі першому уроціі повинні 

голосноі відповідати учителюі в тойі час, колиі в тійі же кімнатіі спить 

молодшийі братик, абоі хтось іншийі з членіві сім'ї.  

Насьогодніі за результатамиі дослідження, проведеногоі Державною 

службоюі якості освітиі спільно ізі проєктом «Супровіді урядових реформі в 
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Україні”і (SURGe), недолікамиі дистанційного навчання,і що впливаютьі на 

результатиі навчання, педагогиі та всяі громада визнаєі відсутність 

безпосередньогоі спілкування таі невміння дітейі самостійно вчитися.і  

Недарма ві методиках реалізаціїі дистанційного навчанняі введений 

такаі педагогічна роль,і як тьютор,і - працівник, якийі може іі не бутиі 

експертом певноїі предметної галузі,і але віді відповідає заі організацію 

навчанняі учнів. Чимі молодше аудиторія,і тим більшеі вона потребуєі 

синхронного навчанняі з активнимі задіянням роботиі тьютора, які помічника 

віддаленогоі учителя [22].і  

Безумовно, сьогодніі йдеться проі вибір формиі навчання ві мирних 

умовах,і коли батькиі та учителіі не обмеженіі жорсткими об'єктивнимиі 

умовами забезпеченняі безпеки приі повітряних тривогах,і а можутьі 

спокійно обратиі форму навчанняі виходячи виключноі з суб'єктивнихі 

потреб. Томуі ще разі хочется наголосити,і що вимушенийі перехід наі 

дистанційну формуі навчання відрізняєтьсяі від вільногоі вибору 

дистанційногоі навчання. Алеі можна зробитиі прогноз, щоі навіть якщоі не 

будеі таких жорсткихі умов які війна таі локдаун черезі карантинні 

обмеження,і освіта вжеі не зможеі відмовитися зовсімі від дистанційногоі 

навчання, незважаючиі на всіі його недоліки.і Бо цеі принципово новийі крок 

ві системі одержанняі освіти, ві якому перевагиі на стількиі вагомі, щоі 

принципово змінятьі очне навчання,і спрямовуючи йогоі розвиток ві бок 

змішаногоі навчання. 

 

 

2.і2. Можливостіі використання технологійі дистанційної освітиі на 

урокахі математики ві НУШ 

Учніі Нової Українськоїі Школи – цеі представники покоління,і яке неі 

уявляє свогоі життя безі гаджетів, підключенихі до мережіі Інтернет. Які 

зазначають науковціі О. Онопрієнкоі та С.і Скорцова, зі одного боку,і 

«ґаджети дійсноі надають миттєвийі доступ доі інформації, щоі вимагає 
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певногоі рівня розвиткуі пізнавальних процесіві школярів дляі її 

опрацювання,і проте зі іншого – негативноі впливають наі якість пам’яті,і 

уваги, обробленняі інформації уі представників цифровогоі покоління, уі 

яких пізнавальніі процеси єі гіршими порівняноі з попереднімиі 

поколіннями» [38,і с. 9].і  

Вікові особливостіі учнів початковоїі школи (складністьі довільної 

регуляціїі діяльності, швидкаі втомлюваність) обумовлюютьі те, щоі для нихі 

дуже складнимиі є статичніі навантаження, обмеженняі рухового режиму,і 

швидке перемиканняі з одногоі виду діяльностіі на інший.і Під часі уроків 

учительі не повинені допускати тривалоїі нерухомості дітей,і пам’ятаючи, 

щоі учням початковихі класів необхіднаі м’язова активність,і а інакшеі вони 

швидкоі будуть втомлюватись.і Як стверджуютьі фізіологи, найбільшаі 

працездатність спостерігаєтьсяі до одинадцятоїі години, томуі першими 

урокамиі в розкладіі слід ставитиі мову, математику,і читання. Шестирічніі 

діти здатніі точно виконуватиі інструкцію вчителя,і якщо вонаі подана чіткоі 

й стисло,і а такожі представлена послідовністьі (алгоритм) дій.і Їм щеі важко 

оцінитиі результат іі якість своєїі роботи, порівнятиі їх зі еталоном, 

самостійноі виправити помилкиі і внестиі корективу поі ходу діяльності.і 

Однак, уі них переважаєі завищена самооцінка,і тому завданняі вчителя – 

поступовоі і коректноі формувати об’єктивнуі самооцінку таі взаємооцінку 

школяраі [38, с.і 21].  

Засобиі навчання математики,і як іі будь якогоі навчального предмета,і 

є підручникі і зошиті із друкованоюі основою. Очевидно,і що змагатисяі з 

віртуальнимі світом, якийі пропонує дитиніі екшн, навчальномуі посібнику 

дужеі складно. Алеі при виборіі підручників, навчальнихі посібників, 

методичногоі забезпечення уроківі учителю требаі враховувати звичкуі 

дитини доі яскравої динамічноїі картинки, спецефектів,і до високихі рівнів 

стимуляції,і які забезпечуютьі відеоігри. Аі це вимагаєі не лишеі паперових 

навчальнихі посібників, тобтоі підручників, навчальнихі зошитів тощо,і а йі 

електронних додатків,і які можнаі активувати, наприклад,і за QR-кодами. 
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Електронніі додатки доі уроків можутьі являти собоюі мультимедійні 

презентаціїі до уроківі або доі окремих завданьі підручника, інтерактивніі 

завдання тощо.і 

Дистанційне навчанняі визначається які одна зі форм організаціїі 

навчального процесу,і за якоюі всі абоі частина занятьі здійснюються зі 

використанням сучаснихі інформаційних іі телекомунікаційних технологійі 

при територіальнійі віддаленості вчителяі і учніві [54].  

Тобто,і при такійі формі навчанняі учень маєі пройти шляхі від 

сприйняттяі інформації доі її розуміння,і запам’ятовування, відтворення.і За 

способомі поширення навчальногоі контенту розрізняютьі наступні 

навчальніі режими [8,і 17]:  

– синхронніі (передбачають одночаснуі участь уі процесі навчальнихі 

занять вчителяі та учнів);і  

– асинхронні (неі вимагають одночасного,і в режиміі реального часу,і 

зв’язку усіхі учасників);  

– змішаніі (це системи,і що використовуютьі елементи які синхронних, 

такі і асинхроннихі систем). 

 Організуватиі навчання учніві у синхронномуі режимі можнаі з 

використанням:і  

– платформ дистанційногоі навчання (Moodle, Google Classroom та 

інші);і  

 проведення вебінарів,і відеоконференцій (Zoom, Google Meet, Cisco 

WebEx, Microsoft Teams, Skype);  

 проведенняі чатів (спілкуванняі користувачів мережіі в режиміі 

реального часуі через месенджери:і Viber, Messenger, Telegram, WhatsApp, а 

такожі можливість проведенняі чатів надаєі пошта Gmail).  

Варіантами організаціїі дистанційного навчанняі учнів уі 

асинхронному режиміі є використанняі електронної пошти;і Google Диску;і 

соціальних мереж/месенджерів (Facebook, Viber, Telegram); сайту/блогу/ 

віртуальної дошкиі (Padlet, Lino it тощо).і  
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Невід’ємним компонентомі будь-якоїі з вищенаведенихі систем єі 

ефективна комунікаціяі між усімаі учасниками. Піді час традиційноїі (очної) 

формиі організації освітньогоі процесу данийі компонент єі настільки 

загальноприйнятнимі та буденним,і що навітьі не помічаєтьсяі і 

сприймаєтьсяі як належне.і Проте, ізі запровадженням технологійі 

дистанційного навчання,і з’являються певніі труднощі зі налагодження 

ефективнихі способів іі каналів взаємодіїі та спілкуванняі між вчителемі та 

учнями.і  

Зупинимось наі характеристиці додатківі Google, якіі можна 

використатиі при дистанційномуі навчанні учніві початкової школиі [27]:  

 Google Docs (дозволяєі в режиміі реального часуі відслідковувати 

будь-які зміни,і що внесеніі у документ;і залишати примітки,і виправлення; 

використовуватиі вбудований чат;і відслідковувати внесеніі у документі 

зміни кожнимі із учасників);і  

 Google Forms (полегшує роботуі та спрощуєі спілкування зі батьками; 

даєі можливість створюватиі тести, вікториниі та анкети;і підходить дляі 

домашнього завданняі та самостійноїі роботи наі уроці);  

 Google Презентації (єі можливість створюватиі на Google Диску 

навчальнуі презентацію зі матеріалами доі уроків таі надавати доі них 

доступі учням);  

 Google Classroom (наі даній платформіі можна створюватиі свій клас;і 

ділитись зі учнями навчальнимі матеріалом, необхіднимі для вивчення;і 

стежити заі розвитком досягненьі школярів таі оцінювати їхі досягнення; 

організовуватиі спілкування вчителяі та учня;і давати завдання;і 

встановлювати deadline; перевагою даноїі платформи єі можливість 

викладатиі навчальні матеріали,і завдання, виставлятиі оцінки, єі календар);  

 Google+Hangouts (вчительі має можливістьі записувати урокиі і 

викладатиі їх уі YouTube; організовуватиі групові чати,і відео консультації;і 

обговорювати темиі і спілкуватисяі у груповомуі відео чаті;і навчальний 
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матеріалі можна транслюватиі онлайн; можнаі створювати опитуванняі та 

переглядатиі їх результати);і 

  Google Meet (зручний доступі за посиланням;і підтримка різнихі 

операційних системі та браузерів;і можливість поділитисяі зображенням зі 

екрану). Уі даному сервісіі є можливістьі отримання кодуі для того,і щоб 

інтерактивніі завдання булиі вбудовані наі власний сайті чи блог.і Важливо 

відзначити,і що правильністьі виконання завданьі перевіряється миттєво.і На 

данийі момент доі переліку мові інтерфейсу сервісуі додано українськуі 

мову, перекладеніі загальні текстовіі рядки таі всі рядки,і що стосуютьсяі 

різних вправ.і  

При організаціїі дистанційного навчанняі для школяріві початкової 

школи,і варто звернутиі увагу наі наступні моменти:і  

– при скороченніі годин наі вивчення окремихі тем необхідноі 

враховувати пріоритетніі теми відповідноі до програми;і  

– формат, обсяг,і структура, змісті завдань підбираютьсяі вчителем 

індивідуальноі із врахуваннямі програми;  

– підібраніі завдання повинніі спонукати учніві до роботиі з 

довідниковоюі літературою, мультимедійнимиі програмами таі ресурсами 

мережіі Інтернет;  

– пропонуючиі завдання дляі опрацювання, вказуватиі не лишеі на 

порядковийі номер сторінкиі чи вправи,і а йі конкретизувати характері та 

спосібі його виконання;і надати учнямі чіткий інструктажі щодо виконанняі 

завдань (прокоментуватиі його виконанняі в усній,і письмовій чиі формі 

відео-звернення).  

– уі залежності віді типу пізнавальноїі активності учніві підготувати 

різніі за характеромі завдання: репродуктивні,і пізнавально-пошукові,і 

творчі, пізнавально-практичні.  

– дляі виконання завданняі творчого таі пізнавально-практичногоі 

характеру бажаноі надати певнийі час дляі їх виконанняі і встановитиі строки 

звітностіі 
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Висновки доі розділу 2і 

Отже, наі основі аналізуі науково-методичноїі літератури, власногоі 

педагогічного досвідуі можна зробитиі висновок, щоі на даномуі етапі 

розвиткуі освіти єі достатня кількістьі веб-технологій,і онлайн платформ,і які 

можнаі застосувати приі організації дистанційногоі навчання дляі молодших 

школярів.і Елементи дистанційногоі навчання, щоі використовується уі 

початковій школіі повинні матиі певну концепцію,і налагоджену системуі 

існування таі психолого-педагогічніі основи зі метою вирішенняі проблеми 

ефективногоі керування навчальноюі діяльністю школярів.і 

До основнихі переваг застосуванняі інформаційно-комунікаційнихі 

технологій уі вивченні математикиі відносяться: практичнаі можливість 

індивідуалізаціїі навчання; підвищенняі мотивації таі пізнавальної 

активностіі учнів; інтенсифікаціяі їх самостійноїі роботи; зростанняі обсягу 

виконанихі на навчальномуі занятті завдань;і розвиток умінняі будувати 

навчальнуі і виховнуі стратегію; розширенняі інформаційних потоківі при 

використанніі Internet; оперативнийі контроль іі корекція. 
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РОЗДІЛі 3. ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНЕі ДОСЛІДЖЕННЯ 

ФОРМУВАННЯі МАТЕМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІі  НА 

УРОКАХі МАТЕМАТИКИ Зі ВИКОРИСТАННЯМ ТЕХНОЛОГІЙі 

ДИСТАНЦІНОГО НАВЧАННЯі 

3.1.і Організація таі проведення дослідженняі щодо використанняі 

технологій дистанційногоі навчання наі уроках математикиі в НУШі 

До платформі дистанційного навчання,і які доцільноі використовувати 

ві початковій школі,і зокрема іі на урокахі математики, належать:і  

Google Classroom – сервіс, заі допомогою якогоі можна організуватиі 

онлайн-навчання,і використовуючи відео-, текстову таі графічну 

інформацію;і  

Zoom – сервісі для проведенняі відеоконференцій таі онлайн-

зустрічей;і  

LearningApps – онлайн-сервіс, якийі дозволяє створюватиі інтерактивні 

вправи;і  

Padlet, Jamboard, Miro – цеі віртуальні дошки,і де можнаі розміщувати 

окреміі дописи зі текстовою інформацією,і гіперпосиланнями, 

зображеннями,і прикріплювати файли,і аудіо-, відеозаписи;і  

Studystack, Quizlet – сервіси, якіі дозволяють розроблятиі різноманітні 

інтерактивніі вправи наі основі флеш-карток [22].і  

Незалежно віді того, відбуваєтьсяі навчання онлайні чи офлайн,і 

доцільно формуватиі у молодшихі школярів навичкиі користування 

платформоюі Classroom. Наі вказаній платформіі можна розміщуватиі відео-, 

текстовуі та графічнуі інформацію зі математики. Платформаі дозволяє 

систематизуватиі навчальний матеріал,і що зручноі для вчителяі та учнів.і 

Навички роботиі на платформіі допомагають організовуватиі ефективне 

спілкуванняі з учнямиі (онлайн-бесіди)і в режиміі реального часу.і  

Також іі під часі навчання офлайні за бажаннямі учителя можнаі 

проводити заі допомогою Zoom як групові,і так йі індивідуальні заняття,і що 
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дозволяєі організовувати додатковіі консультації зі математики зі метою 

поясненняі навчального матеріалу,і який учніі не зрозуміли,і так іі 

додаткового матеріалуі понад програмовийі зміст. Цеі розширює можливостіі 

здійснювати диференційованийі підхід уі вивченні математики.і Легке 

використанняі як наі комп’ютері, такі і наі планшеті чиі смартфоні робитьі 

даний додатокі доступним іі простим.  

Уі режимі навчанняі офлайн ізі використання інструментіві 

дистанційного навчанняі доцільно використовуватиі Padlet, Jamboard, Miro. 

Вдалоі продумані завданняі із можливістюі розміщення наі віртуальній 

дошціі окремих дописіві із текстовоюі інформацією, гіперпосиланнями,і 

зображеннями, прикріпленняі файлів, аудіо-, відеозаписів, коментуванняі 

спонукають учніві приймати нестандартніі рішення. Онлайн-дошка виконуєі 

не тількиі освітні функції,і а йі формує ві учнів досвіді рівноправного 

співробітництваі в процесіі навчання, стимулюєі пізнавальний інтерес,і 

сприяє організаціїі власної діяльностіі в новихі ситуаціях, формуваннюі 

вміння здійснюватиі планування своїхі дій, надаєі допомогу ві пошуку іі 

знаходження свогоі індивідуального стилю,і розвиває творчіі здібності, 

забезпечуєі оволодіння вміннямиі і навичкамиі самоосвіти учняі з метоюі 

подальшої корекціїі своєї роботи.і  

На урокахі математики ві початковій школіі за допомогоюі онлайн-

дошкиі можна організуватиі мозковий штурм,і організувати виставкуі ідей ізі 

заданої теми,і здійснити обміні інформацією, провестиі рефлексію.  

LearningApps – онлайн-сервіс,і який дозволяєі створювати 

інтерактивніі вправи. Програмаі на урокахі математики даєі можливість 

учителюі створювати цікавіі та нестандартніі вправи, задаватиі домашнє 

завдання,і отримувати відповідіі від учніві та перевірятиі їх. Сервісі 

створення вправі є доволіі простим дляі вчителя, алеі одночасно даєі 

можливість дляі різноманітності дидактичнихі завдань, щоі перш заі все 

робитьі уроки математикиі цікавішими. Крімі того, інтерактивніі вправи які 

широкий комплексі методичних прийоміві поєднують уі собі наочність,і 
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практичний розвитокі навичок роботиі за комп’ютером,і діалог учителяі й 

учняі в процесіі навчання. Відповідноі до цілейі уроку вчительі вибирає 

найцікавішіі вправи, йі учні тренуютьсяі й перевіряютьі свої знанняі в 

ігровійі формі. Оскількиі інтерактивні вправиі впливають наі органи чуттяі й 

забезпечуютьі повніше уявленняі образу абоі поняття, цеі дозволяє 

вбудуватиі їх уі будь-якийі етап урокуі математики. Поряді із цимі 

інтерактивні вправиі дозволяють раціональноі використовувати часі на 

уроках,і що дужеі важливо.  

Quizlet – онлайн-сервісі для створенняі дидактичних флеш-карток які 

для очного,і так іі дистанційного навчання.і Так які ігрова діяльністьі усе щеі 

є провідноюі у початковійі школі, тоі вказаний ресурсі ефективно 

використовуватиі особливо наі уроках математики.і Quizlet дозволяєі у 

цікавійі формі вивчитиі математичні терміниі та правила.і Під часі вивчення 

математикиі в початковійі школі особливоїі уваги набуваєі формувальне 

оцінювання.і Важливо якомогаі частіше даватиі учням зворотнийі зв’язок: 

відзначатиі успіхи, щобі зберігати мотивацію,і надавати порадиі про те,і що 

потребуєі додаткового опрацювання,і хвалити заі помилки, якщоі вони 

виявленіі самим(ою)і учнем/ученицею.і Це допомагаєі з’ясувати змісті 

зробленого, порівнятиі реальні результатиі з очікуваними,і зробити спільніі 

висновки, встановитиі зв’язок міжі тим, щоі вже відомо,і і тим,і що потрібноі 

засвоїти ві майбутньому, скластиі план подальшихі дій.  

Результатиі навчання учніві з математикиі порівнюються зі їх 

попереднімиі результатами, аі не зі результатами іншихі дітей класу.і 

Відзначення навітьі найменших успіхіві є важливоюі підтримкою дляі учнів 

наі шляху опануванняі нових знаньі із різнихі предметів, уі тому числіі й зі 

математики. Оцінюванняі допомагає вчителюі відкоригувати своїі методи 

викладанняі математики, щобі забезпечити максимальнуі ефективність 

навчанняі для кожногоі учня. Дляі формування оцінкиі рівня сформованостіі 

ключових математичнихі компетентностей потрібноі використовувати 

інтерактивніі технології [23].і  
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Це актуальноі й піді час змішаногоі або дистанційногоі навчання. 

Quizizz, Kahoot – сервіси,і які даютьі можливість швидкогоі опитування, їхі 

доцільно використовуватиі на урокахі математики ві початковій школі.і 

Google Classroom дає можливістьі застосовувати різніі форми оцінювання,і 

проводити тестуванняі як піді час дистанційногоі навчання, такі і протягомі 

навчання уі звичайному форматі.і Це можеі бути домашнєі завдання чиі 

перевірка матеріалу,і який учніі опрацьовували самостійно.і Quizizz 

дозволяєі знаходити дивовижніі вікторини іншихі учителів абоі створювати 

своїі власні йі ділитися нимиі з усімі світом. Груі можна проводитиі в класіі 

або використовуватиі для цікавогоі домашнього завдання,і заданого ві 

нестандартній формі.і Учителі можутьі контролювати процес,і перемикаючи 

таблицюі лідерів, таймері й іншіі настройки. Завдякиі Quizizz, доступномуі 

на всіхі пристроях, учніі грають разом,і але кожені у своємуі власному темпі.і  

Kahoot – цеі ігрова платформаі для навчанняі й одині з 

найпопулярнішихі навчальних брендіві у світі,і дозволяє легкоі створювати, 

відкривати,і відтворювати йі ділитися цікавимиі навчальними іграмиі за 

ліченіі хвилини – дляі будь-якогоі предмета, наі будь-якійі мові, наі 

будьякому пристрої,і для будь-якого віку.і Учитель можеі швидко 

створюватиі цікаві навчальніі ігри, заснованіі на множинномуі виборі. Післяі 

створення гриі учні можутьі використовувати будь-який пристрійі для входуі 

до гри,і використовуючи унікальнийі код дляі виконання завданьі і змаганняі 

зі своїмиі однолітками. Дужеі ефективно використовуватиі на урокахі 

математики наі етапах опитування,і підсумку, контролюі знань.  

Використанняі інструментів дистанційногоі навчання повинноі 

підвищувати інтересі учнів доі математики. Мотиваційнийі компонент можеі 

бути сформованимі лише ві тому випадку,і якщо ві учня позитивнеі 

відношення доі предмету вивчення,і тоді відбуваєтьсяі розвиток 

пізнавальногоі інтересу. Сподіватисяі на внутрішнюі мотивацію учняі марно, 

оскількиі не кожені школяр самоорганізованийі і вмотивованийі [53]. 

Експериментальнеі дослідження проводилосьі на базіі  
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Чернігівської загальноосвітньоїі школи І-ІІІ ступеніві №20 

Чернігівськоїі міської радиі Чернігівської області.і До експериментуі 

залучені вчителіі та учніі початкової школи.і У дослідженніі брало участьі 29 

вчителіві початкових класіві та 60і учнів.  

Експериментальнеі дослідження умовноі можна поділитиі на такіі 

етапи:  

Підготовчийі – вивчення вітчизняногоі та зарубіжногоі досвіду 

використанняі методик дистанційногоі навчання таі формування 

математичноїі компетентності уі учнів початковоїі школи; аналізі 

педагогічної іі психологічної літературиі з проблемиі дослідження.  

Констатувальнийі – визначення основнихі напрямів, критеріїв,і 

показників дослідженняі на основіі аналізу педагогічногоі досвіду; історико-

педагогічний аналізі становлення іі розвитку методіві дистанційної освіти,і 

теоретичне обґрунтуванняі застосування технологійі дистанційного 

навчанняі на урокахі математики ві НУШ; розробкаі програми педагогічногоі 

експерименту; проведенняі констатувального експерименту.і  

Пошуковий – визначенняі умов, заі яких відбуваєтьсяі організація таі 

проведення уроківі математики ві НУШ зі використання технологійі 

дистанційного навчання.і 

Формувальний – експериментальнеі визначення рівняі сформованості 

окремихі складників математичноїі компетентності учніві початкової школи,і 

що працювалиі в умовахі дистанційного навчання.і  

Узагальнюючий – аналізі підсумків формувальногоі експерименту; 

проведенняі контрольної діагностики;і обробка йі узагальнення результатіві 

теоретичного дослідженняі та емпіричноїі бази даних;і оформлення 

кваліфікаційноїі роботи.  

Середі учителів початковихі класів проведеноі опитування заі 

допомогою Google-форм (посиланняі – 

https://forms.gle/kjwmQJAFojmBsChg8) щодо використанняі інструментів 

дистанційногоі навчання наі уроках математики.і В опитуванніі брали участьі 
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29 учителіві шкіл містаі Чернігова таі області (6і з нихі працюють уі 1 класі,і 

8 – уі 2, 9і – у 3,і 6 – уі 4).  

Піді час дистанційногоі або змішаногоі навчання наі уроках 

математикиі учителі початковихі класів найчастішеі використовують: 

платформиі для організаціїі дистанційного навчанняі – 41%, 

відеоконференціїі – 28%, записаніі власноруч відеоі – 14%, знайденіі в 

мережіі інтернет відеоі –7,%, тестериі – 7%, месенджериі – 3% (рис.і 3.1):і 

 

 

Рис 3.і1. Інструментиі дистанційного навчання,і що найчастішеі 

використовують учителіі початкових класіві під часі дистанційного 

навчанняі на урокахі математики 

Дляі проведення відеоконференційі на урокахі математики онлайн-сервіс 

ZOOM використовує 45і% респондентів, GoogleMeet – 38%, Teams – 7%, 

Skype – 7% , неі використовують жодногоі сервісу дляі проведення 

відеоконференціїі – 3% (рис.і 3.2):і 
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Рис. 3.і2. Онлайн-сервіси, щоі використовують учителіі початкових класіві на 

урокахі математики 

Дляі проведення урокуі математики онлайні 62% учителіві початкових 

класіві не використовуютьі можливості проведенняі прямого ефіруі – 

YouTube, Instagram або Facebook. 32% опитанихі використовують YouTube, 

3% – Facebook, 3% – Instagram (рис. 3.і3): 

 

Рис.і 3.3.і Інструменти, заі допомогою якихі учителі початковихі класів 

проводятьі прямі ефіриі  

Під часі проведеного опитуванняі 45% респондентіві зазначили, щоі не 

використовуютьі інструментів дляі монтування відео,і 7% – VideoPad, 7% 

використовуєі iMovie, 3і% опттаних віддаєі перевагу YouCut і 15,і5% 

використовуютьі інші віді зазначених ві анкеті сервісіві (рис. 3.і4) 
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Рис.і 3.4.і Інструменти дляі монтування відео,і які використовуютьі 

учителі початковихі класів наі уроках математикиі 

Для розміщенняі матеріалів ізі математики 48і% учителів початковихі 

класів використовуютьі освітню платформуі ClassRoom, 7і% – платформу 

«Новіі знання», 7і% – Viber, 7і% – Telegram, 28і - платформу «Мійі клас», 

3і% – електронну поштуі (рис. 3.і5): 

 

Рис.і 3.5.і Платформи дистанційногоі навчання, наі яких учителіі 

початкових класіві розміщують матеріалиі з математикиі 

Для урізноманітненняі форм роботиі на урокахі математики вчителіі 

початкових класіві використовують найчастішеі LearningApps  (рис.і 3.6):і 



44  

44 
 

 

Рис. 3.і6. Інструменти,і які використовуютьі учителі початковихі класів 

дляі урізноманітнення формі проведення наі уроках математикиі 

Згідно даних,і представлених наі рис. 3.і6, LearningApps - 27% 

опитаних,і Genially – 7і%, Padlet – 14і%, Mural – 7і%, Jamboard – 3і%, Google 

– 14і%, інші сервісиі – 7% неі використовує жодногоі інструменту – 14і%. 

Учителі початковихі класів наі уроках математикиі для перевіркиі 

знань учніві використовують тестери:і Kahoot – 21і%, LearningApps – 14і%, 

Google формиі – 51%, іншіі сервіси – 14і% (рис. 3.і7.) 
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Рис.і 3.7.і Тестери, якіі учителі початковихі класів використовуютьі на 

урокахі математики 

Ізі опитаних 75і % учителів зазначили,і що вониі вкраплювали ві свої 

урокиі вправи наі стабілізацію емоційногоі стану учніві (20 % зі яких робилиі 

це систематично).і За результатамиі навчання 87,і6 % учителіві перевіряли 

засвоєнняі учнями навчальногоі матеріалу, уі 60 % учителіві не булоі 

відставання заі програмою, уі 54,3і % — залишився часі для повторенняі 

матеріалу. 51і % учителів зазначили,і що найважчеі було організуватиі 

дистанційне навчанняі в 1-2 класах.і Також уі процесі опитуванняі було 

виявлено,і що ві середньому 19,і4 % учніві виїхали заі кордон, іі 7 % вжеі 

вирішили, щоі не повернутьсяі в Україну.і В умовахі війни неі кожен ученьі 

має змогуі навчатися дистанційноі (може перебуватиі в небезпеці,і не матиі 

засобів дляі навчання тощо).і Серед опитанихі учнів приблизноі 90 % тих,і 

хто перебуваві на неокупованихі територіях, малиі змогу навчатисяі 

дистанційно, алеі 95 % учнів,і що перебувалиі на окупованихі територіях 

(навітьі ті, щоі періодично малиі доступ доі інтернету іі зв’язок зі учителем) 

зазначили,і що уі них неі було можливостіі дистанційно навчатися.і 

У кожногоі з учніві свій досвід,і пов’язаний ізі військовими подіями,і і, 

відповідно,і вони маютьі різні емоційніі стани, різніі реакції наі звуки 

сирени,і вибухів, літаківі чи вертольотіві тощо. Більшістьі учнів 

перебуваютьі в тривозіі чи ві стані стресу,і що звісноі впливає наі когнітивні 

процесиі і неі сприяє процесуі навчання. Заразі у кожномуі з класіві частина 

учніві може перебуватиі на традиційномуі навчанні, частинаі — на 

дистанційному.і Якщо єі декілька класіві на паралеліі і бажанняі 

адміністрації, тоі учнів уі класах можутьі об’єднувати іі у вчителяі в 

розкладіі буде одині урок ві онлайн форматі,і а другийі — в офлайн.і 

 

3.2.і Рівень сформованостіі окремих складниківі математичної 

компетентностіі учнів початковоїі школи 

Математичнаі компетентність розглядаєтьсяі в педагогічнійі науці по-
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різному. Заі визначенням PISA, математична компетентністьі – поєднання 

математичнихі знань, умінь,і досвіду таі здібностей людини,і що 

забезпечуютьі успішне розв’язанняі різноманітних проблем,і потребують 

застосуванняі математики. Приі цьому маютьі на увазіі не конкретніі 

математичні вміння,і а загальнішіі вміння, щоі включають математичнеі 

мислення, математичнуі аргументацію, постановкуі та розв’язанняі 

математичної проблеми,і математичне моделювання,і використання різнихі 

математичних мов,і інформаційних технологій,і комунікативні вмінняі [18]. 

Вивченняі математики ві початковій школіі має наі меті сформуватиі 

математичну компетентність,і що єі здатністю учняі правильно розв’язуватиі 

поставлені задачіі та вмінняі вирішувати реальніі життєві ситуаціїі на основіі 

отриманих математичнихі знань. Вонаі містить професійно-діяльнісний, 

комунікативнийі та особистіснийі компоненти [12].і  

Якщо говоритиі про математичнуі компетентність молодшихі 

школярів, тоі вони повинніі розуміти, зі якою метоюі вивчають математикуі 

та які можна вирішитиі проблеми заі допомогою математичнихі методів, 

можутьі логічно міркуватиі та виконуватиі дії заі алгоритмом, користуватисяі 

графічною іі знаковою інформацією,і орієнтуватися ві просторі таі на 

площині,і застосовувати обчислювальніі й вимірювальніі навички наі 

практиці. Приі цьому ві учнів повинніі бути сформованіі зацікавленість уі 

досягненні результатіві навчання зі математики, вмінняі навчатися протягомі 

усього життяі та вмінняі брати відповідальністьі за навчанняі на себе.і  

Учитель уі свою чергуі повинен матиі зацікавленість уі розвитку учня,і 

створенні умові для самостійногоі навчання таі взаємного партнерства.і Для 

формуванняі математичної компетентностіі потрібні такіі вміння: здатністьі 

творчо мислити,і послідовно міркуватиі та презентуватиі свої ідеї;і 

працювати ві команді (визначатиі пріоритети, плануватиі результати йі нести 

відповідальністьі за їхнюі реалізацію); ефективноі застосовувати знанняі в 

реальномуі житті [29].і 

Аналізуючи теоретичніі положення таі враховуючи метуі 
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дослідження, миі будемо виходитиі з того,і що критеріїі сформованості 

математичноїі компетентності молодшихі школярів – цеі ознаки, наі підставі 

якихі здійснюється оцінкаі рівнів сформованостіі математичної 

компетентностіі здобувачів освіти,і а показникиі вимірювання – цеі кількісні 

таі якісні характеристикиі їх сформованості,і які вивчаютьсяі та 

вимірюються.і  

Ураховуючи виокремленіі компоненти математичноїі компетентності 

уі молодших школяріві (мотиваційний, когнітивний,і діяльнісний, 

рефлексивний)і для виявленняі рівнів їїі сформованості визначеноі такі 

критерії:і мотиваційноціннісний, пізнавальний,і комунікативно-діяльнісний,і 

рефлексивно-оцінний.і  

У психолого-педагогічних дослідженняхі поняття мотиваціїі 

розглядається які система чинників,і що обумовлюєі діяльність (цілі,і 

інтереси, потреби,і мотиви, наміри),і і які характеристика процесу,і що 

підтримуєі активність діяльності.і  

Наше дослідженняі проблеми формуванняі математичної 

компетентностіі учнів початковихі класів передбачаєі вивчення 

мотиваційногоі критерію, які системи чинників,і що обумовлюютьі розвиток 

досліджуваноїі якості.  

Такимі чином мотиваційнийі компонент являєі собою сукупністьі 

мотивів, потреб,і інтересів, цінностей,і що спонукаютьі молодших школяріві 

до усвідомленогоі і цілеспрямованогоі опанування математичноюі 

компетентністю ві умовах ЗЗСО.і  

Критерієм йогоі сформованості виступаєі мотиваційно-цінніснаі 

готовність молодшогоі школяра доі опанування математичнимиі знаннями 

таі вміннями (системаі мотивів, інтересів,і потреб іі цінніснісних орієнтацій).і 

Показниками мотиваційно-ціннісної готовностіі молодших школяріві до 

формуванняі математичної компетентностіі є:  

― мотиваційнаі готовність доі розвитку власноїі математичної 

компетентності;і  
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― прагнення оволодітиі новими знаннями,і вміннями таі навичками 

наі уроках математики;і  

― усвідомлення важливостіі «навчатися впродовжі життя».  

Отже,і мотиваційний компоненті є стрижнем,і навколо якогоі 

конструюються основніі якості підростаючоїі особистості, оскількиі від того,і 

наскільки здобувачі освіти вмотивованийі на розвиток,і залежать досягнутіі 

результати таі успішність зі математики.  

Когнітивнийі компонент математичноїі компетентності молодшихі 

школярів передбачаєі активну вольовуі участь іі реалізується черезі засоби іі 

способи діяльності:і планування, проектування,і моделювання, 

прогнозування,і орієнтування ві видах навчальноїі діяльності наі уроках 

математики;і управління власноюі освітньою діяльністю:і постановка іі 

розв’язання задач;і побудова іі розв’язання нестандартних,і проблемних 

ситуаційі з початковогоі курсу математики.і Пізнавальні діїі виступають які 

операційні механізмиі цього компоненту.і  

Отже, критеріємі сформованості когнітивногоі компоненту 

визначаємоі пізнавальну готовністьі молодшого школяраі до формуванняі 

математичної компетентностіі на урокахі математики. Показникамиі 

пізнавальної готовностіі молодших школяріві до формуванняі математичної 

компетентностіі є:  

― наполегливеі прагнення доі математичних знань,і до розумовоїі 

напруги іі прояву вольовихі зусиль наі уроках математики;і  

― вміння виявлятиі причинно-наслідковіі зв’язки таі відсіювати 

непотрібнуі інформацію дляі подальшого формулюванняі обґрунтованих 

висновків;і  

― здатність оцінюватиі ситуацію зі різних ракурсіві та знаходитиі 

нестандартні шляхиі їх вирішення.і  

Діяльнісний компоненті математичної компетентностіі учнів 

початковихі класів передбачаєі необхідність встановлюватиі і підтримуватиі 

необхідні контактиі з іншимиі учасниками освітньогоі процесу, певнуі 
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сукупність математичнихі знань, уміньі та навичок,і що забезпечуютьі 

ефективне спілкуванняі на урокахі математики ві початковій школі.і  

Відповідно, критеріємі сформованості діяльнісногоі компоненту 

визначаємоі комунікативно-діяльніснуі готовність молодшихі школярів доі 

формування математичноїі компетентності, щоі характеризується такимиі 

показниками:  

― вмінняі налагоджувати контакти,і домовлятися, слухатиі та чутиі 

інших наі уроках математики;і  

― здатність працюватиі в командіі на засадахі співробітництва зі 

метою досягненняі спільної мети;і  

― здатність оцінюватиі ситуацію, визначатиі мету, способиі її 

досягненняі та розподілятиі ролі міжі членами команди.і  

Рефлексивний компоненті визначає здатністьі учня доі рефлексії, щоі 

дає йомуі змогу реальноі оцінювати своїі можливості уі порівнянні зі 

можливостями своїхі ровесників, допомагаєі у плануванні,і коригуванні 

власноїі траєкторії навчанняі математики, адекватноїі оцінки власнихі 

досягнень уі розвитку математичнихі знань таі вмінь; здатністьі до 

визначенняі напрямків їхі удосконалення.  

Самеі з цихі міркувань булоі визначено рефлексивно-оцінний 

критерійі готовності молодшихі школярів доі формування математичноїі 

компетентності, щоі представлений креативнимиі (дослідницькою, творчоюі 

та самоосвітньою),і рефлексивною таі прогностичною здатностями.і  

Показниками рефлексивно-оцінної готовностіі молодших школяріві 

до формуванняі математичної компетентностіі є:  

― здатністьі здійснювати рефлексіюі власної діяльностіі на урокахі 

математики;  

― умінняі оцінювати своюі пізнавальну діяльність,і здійснювати 

саморегуляціюі й коригуватиі її зі урахуванням власнихі можливостей таі здібностей;  

― здатністьі до самоосвітньоїі діяльності зі формування 

математичноїі компетентності.  
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Такимі чином, ві структуру цьогоі критерію входятьі творчі вміння,і 

особистісні якості,і а такожі рефлексивні діїі (осмислення, самоаналізі і  

самооцінкаі власної діяльностіі і їїі результатів) молодшихі школярів, щоі в 

своїйі сукупності відображаютьі рефлексивно-оціннуі готовність молодшихі 

школярів доі формування математичноїі компетентності. Критеріїі та 

показникиі сформованості компонентіві готовності молодшихі школярів доі 

формування математичноїі компетентності представленоі в таблиціі 3.1.і 

Таблиця 3.і1 

Критеріїі та показникиі сформованості компонентіві готовності 

молодшихі школярів доі формування математичноїі компетентності наі 

уроках математикиі 

Компоненти Критеріїі Показники 

Мотиваційнийі Мотиваційно- 

цінніснийі 

― мотиваційна готовністьі до 

розвиткуі власної математичноїі 

компетентності;  

― прагненняі оволодіти новимиі 

знаннями, вміннямиі та навичкамиі на 

урокахі математики;  

― усвідомленняі важливості 

«навчатисяі впродовж життя”і 

Когнітивний  Пізнавальнийі ― наполегливе прагненняі до 

математичнихі знань, доі розумової 

напругиі і проявуі вольових зусильі на 

урокахі математики;  

― вмінняі виявляти причинно-

наслідкові зв’язкиі та відсіюватиі 

непотрібну інформаціюі для 

подальшогоі формулювання 

обґрунтованихі висновків;  

― здатністьі оцінювати ситуаціюі з 

різнихі ракурсів таі знаходити 

нестандартніі шляхи їхі вирішення 

Діяльніснийі  Комунікативно-

діяльніснийі 

― вміння налагоджуватиі контакти, 

домовлятися,і слухати таі чути іншихі 

на урокахі математики;  
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― здатністьі працювати ві команді наі 

засадах співробітництваі з метоюі 

досягнення спільноїі мети;  

― здатністьі оцінювати ситуацію,і 

визначати мету,і способи їїі досягнення 

таі розподіляти роліі між членамиі 

команди. 

Рефлексивнийі Рефлексивно-

оціннийі 

― здатність здійснюватиі рефлексію 

власноїі діяльності наі уроках 

математики;і  

― уміння оцінюватиі свою 

пізнавальнуі діяльність, здійснюватиі 

саморегуляцію йі коригувати їїі з 

урахуваннямі власних можливостейі та 

здібностей;і 

 ― здатність доі самоосвітньої 

діяльностіі з формуванняі математичної 

компетентності.і 

 

На основіі виділених показниківі охарактеризуємо рівніі сформованості 

математичноїі компетентності здобувачіві початкової освіти.і Нами булоі 

обрано класичнуі градацію, тобтоі три рівні:і низький, середнійі та високий.і  

Надамо характеристикуі кожного зі них. Низькийі рівень – ві учнів 

спостерігаютьсяі труднощі зі виконанням математичнихі завдань, пошукомі 

різних варіантіві одержання результатуі та продукуваннямі оригінальних 

ідей.і Учні неі прагнуть братиі участь уі колективній роботіі на урокахі 

математики, неі виявляють ініціативу.і Завдання наі уроці сприймаютьі 

пасивно, мислятьі інертно, черезі що вкрайі низька продуктивність.і 

Молодші школяріі уникають завданьі підвищеної складності,і не виявляютьі 

інтересу доі проблемно-пошуковихі типів завдань.і Вони відчуваютьі 

труднощі зі організацією самостійноїі роботи, томуі практично завждиі 

потребують допомогиі вчителя чиі товаришів. Невдачіі супроводжуються 

тривалимиі негативними емоціями.і Такі школяріі характеризуються 

низькоюі успішністю зі математики.  
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Середнійі рівень – молодшіі школярі справляютьсяі із математичнимиі 

завданнями наі пошук різнихі варіантів отриманняі результату частково,і 

переважно зі допомогою вчителяі або однокласників.і Долучаються доі 

виконання груповихі чи творчихі завдань наі уроках математикиі неохоче, 

продуктивністьі є недостатньоі високою. Учніі віддають перевагуі легким 

завданням,і й уі їх вирішенніі не завждиі наполегливі. Інтересі до проблемно-

пошукових типіві завдань є,і але віні є непостійним.і Учні майжеі не здатніі 

до напруженоїі діяльності, «занурення”і у завдання.і Вони вміютьі 

працювати самостійно,і проте цеі проявляється неі завжди.  

Високийі рівень – учнямі легко даютьсяі математичні завданняі на 

знаходженняі різних варіантіві отримання результату,і виявлення таі 

постановку проблем,і генерування великоїі кількості ідей,і віддалених 

асоціацій,і удосконалення об’єкта,і знаходження способіві його 

використанняі по-новому.і Допомоги вчителяі в процесіі виконання 

математичнихі завдань майжеі не потребують.і Навички саморегуляціїі 

досить розвинені,і звідси високаі продуктивність наі уроках математики,і як 

правило,і діяльність супроводжуєтьсяі позитивним емоційнимі настроєм, 

станомі наснаги, учніі часто виходитьі за межіі заданого. Інтересі до 

проблемно-пошукових типіві завдань постійний,і їх вирішенняі у пріоритетіі 

принципово «самостійно”.і Отже, визначеніі критерії, показникиі та рівніі 

уможливлюють об’єктивнуі оцінку сформованостіі математичної 

компетентностіі молодших школярів.і 

З метоюі визначення сформованостіі мотиваційного складникаі 

математичної компетентностіі ми провелиі спостереження заі діяльністю 

молодшихі школярів наі уроках математики,і а такожі анкетування 

молодшихі школярів. Наі основі визначенихі вище критеріїві та показниківі 

визначено рівніі сформованості мотиваційногоі компоненту математичноїі 

компетентності молодшихі школярів, щоі вивчали математикуі дистанційно 

таі очно, якіі представлені наі рис. 3.і8. 
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Рис.і 3.8.і Результати дослідженняі сформованості мотиваційногоі 

складника математичноїі компетентності учніві 

Як видноі з даних,і представлених наі рисунку 3.і8 кількісніі показники 

рівніві суттєво неі відрізняються уі класах, щоі навчались очноі та 

дистанційно.і Найбільша кількістьі учнів маютьі середній рівеньі 

сформованості мотиваційногоі складника математичноїі компетентності. 

Аналізі робіт дітейі та їхі співставлення зі показниками сформованостіі 

когнітивного складникаі математичної компетентностіі представлені наі рис. 3.і9. 

 

Рис.і 3.9.і Результати дослідженняі сформованості когнітивногоі 

складника математичноїі компетентності учніві 

Результати діагностикиі рівнів сформованостіі когнітивного 
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компонентуі математичної компетентностіі учнів, представленіі на рисункуі 

3.9і також наі виявляють суттєвоїі різниці міжі учнями класів,і що навчалисьі 

очно таі дистанційно. Так,і високий рівеньі проявили 28і% учнів класу,і що 

відвідувалиі школу іі 23% школяріві дистанційного класу,і для середньогоі 

рівня показникиі відповідно 44і% та 50і%, а дляі низького – 28і% та 27і%. 

З метоюі діагностики рівніві сформованості діяльнісногоі компоненту 

математичноїі компетентності учніві початкових класіві учням 

пропонувалосяі вирішити задачіі різними способами.і Задачі, якіі 

розв’язуються кількомаі способами – цеі завдання, якеі школяр повинені 

вирішити якомогаі більшою кількістюі способів. Рішенняі однієї задачіі 

можна вважатиі різними, якщоі вони: маютьі різні уявленняі того чиі іншого 

математичногоі поняття, використовуваногоі у задачі;і засновані наі різних 

властивостяхі математичних об'єктіві у конкретнійі галузі; позначаютьі різні 

властивостіі математичних об'єктіві у різнихі галузях.  

Миі вважаємо, щоі розв'язання задачі різними способамиі має важливеі 

методичне значенняі і даєі змогу об’єктивноі оцінити рівніі сформованості 

діяльнісногоі складника математичноїі компетентності учніві початкових 

класіві Розв'язання задачі різними способамиі дозволяє школярамі 

включатися доі свого родуі пошукової діяльність,і створюючи тимі самим 

умовиі для розвиткуі мислення. Томуі для діагностикиі діяльнісного 

компонентуі сформованості математичноїі компетентності намиі спеціально 

булиі сформульовано триі задачі дляі учнів четвертогоі класу, якіі 

передбачали кількаі способів розв'язання.і 

Результати діагностикиі сформованості діяльнісногоі компонента 

математичноїі компетентності учніві експериментальної таі контрольної 

групі представлено наі рис. 3.і10 
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Рис.і 3.10.і Результати дослідженняі сформованості діяльнісногоі 

складника математичноїі компетентності учніві 

Отримані результатиі виявились доволіі незадовільними. Ізі 30 учніві 

очного класуі лише 3і учні (10і%) змогли відшукатиі 2-3і способи 

розв’язанняі кожної задачі.і Ще 6і школярів (20і%) знайшли поі 2-3і способи 

рішенняі декількох ізі запропонованих задач.і Натомість переважнаі 

більшість школяріві (70%) неі змогли правильноі визначити іншіі способи 

розв'язанняі задач. Схожаі ситуація булаі й уі класі, щоі начався дистанційноі 

(15 % / 20і% / 65%) 

Дляі виявлення рівніві сформованості рефлексивногоі компонента 

математичноїі компетентності респондентамиі пропонувалося оцінитиі 

рівень сформованостіі математичних знаньі та вмінь,і свою пізнавальнуі 

діяльність, прагненняі здійснювати саморегуляцію,і коригувати їїі з 

урахуваннямі власних можливостейі та здібностей;і здатність доі 

самоосвітньої діяльностіі з формуванняі математичної компетентності,і 

оскільки рефлекствнийі компонент передбачаєі здатність здійснюватиі 

рефлексію власноїі діяльності наі уроках математики;і уміння оцінюватиі 

свою пізнавальнуі діяльність, здійснюватиі саморегуляцію йі коригувати їїі з 

урахуваннямі власних можливостейі та здібностей;і здатність доі 

самоосвітньої діяльностіі з формуванняі математичної компетентності.і  
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За результатамиі було визначеноі рівні сформованостіі рефлексивного 

компонентуі математичної компетентностіі учнів, щоі представлено наі рис. 

3.і11 

 

Рис.і 3.11.і Результати дослідженняі сформованості діяльнісногоі 

складника математичноїі компетентності учніві 

Як видноі з даних,і представлених наі рисунку, результатиі учнів двохі 

класів майжеі не відрізняються,і але високийі та середнійі рівень 

переважаютьі у представниківі дистанційного класу.і 

У результатахі експерименту щодоі представників осногоі та 

дистанційногоі класів майжеі не існуєі істотної відмінності.і Крім того,і 

вищеподані результатиі вказують наі те, щоі переважають дітиі з середнімі та 

низькимі рівнем сформованостіі математичної компетентності,і що свідчитьі 

про необхідністьі впровадження організаційно-методичної системиі з метоюі 

підвищення рівніві сформованості досліджуваноїі якості уі молодших 

школярів.і 

Для досягенняі цієї доцільноі робити наступне:і  

1) формуванняі мотивації таі пізнавального інтересуі у молодшихі 

школярів доі опанування математичнимиі знаннями таі вміннями заі 

допомогою комп’ютернихі технологій;  

2)і розширювати сукупністьі математичних знань,і умінь таі навичок 
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здобувачіві освіти відповідноі до навчальноїі програми зі освітньої галузіі 

«Математика»;  

3)і вправляти молодшихі школярів уі здатності виявлятиі 

причиннонаслідкові зв’язкиі та відсіюватиі непотрібну інформацію,і 

знаходити нестандартніі шляхи вирішенняі математичних проблем.і  

4) розвитокі здатності доі рефлексії таі самоосвітньої діяльностіі з 

викориснаттямі комп’ютерних технологій.і 

 

 

3.3.і Методичні рекомендаціїі щодо використанняі технологій 

дистанційногоі навчання наі уроках математикиі в НУШі 

Учителі початковихі класів визначили,і що головнимиі недоліками уі 

використанні інструментіві дистанційного навчанняі під часі вивчення 

математикиі в початковійі школі є:і  

– відсутність самостійностіі у використанніі інструментів 

дистанційногоі навчання. Учень,і зокрема уі першому класі,і не ві змозі 

самостійноі без допомогиі батьків якісноі використовувати інструментиі 

дистанційного навчанняі та розвиватиі математичні компетентності.і Батьки 

жі не маютьі вільного часу,і щоб допомогтиі дітям організуватиі технічну 

сторонуі освітнього процесу;і 

 – низький рівеньі технічного забезпечення,і комп’ютеризації таі 

доступу доі Інтернету ві учнів; – відсутністьі в учніві практичної підготовкиі 

у використанніі технічних засобіві та інструментіві дистанційного навчання;і  

– відсутність можливостіі здійснювати оперативноі індивідуальну 

роботуі з учнями;і – низька самоорганізаціяі та мотиваціяі учнів доі 

самостійної роботи;і  

– порушення санітарнихі умов перебуванняі учнів заі комп’ютерами;  

– труднощіі в реальномуі оцінюванні знаньі учнів зі предмета; – 

відсутністьі живого зв’язкуі «учитель-діти”.і  

Респонденти вважають,і що ефективнимі для формуванняі 
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математичної компетентностіі під часі дистанційного абоі змішаного 

навчанняі є:  

– систематичністьі виконання завданняі учнями, коректнеі та доступнеі 

пояснення матеріалуі вчителем зі використанням наочності;і  

– взаємодія вчителя,і учнів таі їх батьків;і  

– організація зворотногоі зв’язку;  

– урізноманітненняі інструментів дистанційногоі навчання;  

– чіткийі інструктаж таі консультація учителя;і  

– забезпечення всіхі учасників освітньогоі процесу необхіднимиі 

технічними засобами;і  

– вибір зручноїі платформи дляі онлайн-навчання.і Один класі - одна 

платформа,і онлайн-дошка;і  

– систематичний контрольі з бокуі учителя заі виконанням завдань;і  

– використання якомогаі більше творчихі та креативнихі завдань, якіі 

дають можливістьі учням проявитиі себе, відчутиі успіх таі позитивні емоції;і  

– створення можливостейі для навчанняі у власномуі темпі.  

Учителіі початкових класіві переконані, щоі для формуванняі 

математичної компетентностіі в учніві початкових класіві необхідна:  

– взаємодіяі всіх учасниківі освітнього процесу;і  

– використання завданьі практичного змісту,і які навчатьі учнів 

застосовуватиі набуті знанняі з математикиі в житті,і та різнорівневихі 

завдань;  

– поданняі навчального матеріалуі в доступнійі формі;  

– дотриманняі послідовності викладуі навчального матеріалу;і  

– використання принципуі наступності ізі закладом дошкільноїі освіти, 

діяльнісногоі підходу, проблемного,і розвивального таі особистісно 

зорієнтованогоі навчання, ігровихі моментів, елементіві взаємонавчання ві 

групах, новітніхі технології. Уі початковій школіі дистанційне навчанняі 

проходить уі контексті вчительі – учень – батькиі – вчитель [30].і  

Під часі організації навчанняі з використаннямі інструментів 
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дистанційногоі навчання необхідноі дотримуватися правилі спілкування зі 

батьками: встановленняі взаємин зі батьками; чіткіі правила спілкування;і 

визначені каналиі для спілкування:і електронні листи,і вебконференції, 

групиі в соціальнихі мережах, Viber чи іншіі засоби. Висновкиі та 

перспективиі подальшого дослідження.і Використання інструментіві 

дистанційного навчанняі на урокахі математики єі вимогою часу.і Це сприяєі 

швидшому йі зрозумілішому поясненнюі навчального матеріалуі з 

математики,і зацікавленню учніві предметом, розвиткуі творчого таі 

критичного мислення,і просторової уяви.і  

На сучасномуі етапі розвиткуі освіти ефективноі для розвиткуі 

математичної компетентностіі в молодшихі школярів використовуватиі такі 

інструментиі дистанційного навчанняі для:  

– проведенняі відеоконференцій – онлайн-сервіси ZOOM, GoogleMeet, 

Teams, Skype;  

– проведенняі прямого ефіруі – You Tube, Facebook, Instagram;  

– монтування відеоі – VideoPad, iMovie, YouCut, InShot, Camtasia 

Studio, Sony Vegas Pro, VideoPad, FilmoraGo;  

– розміщенняі навчальних матеріаліві – платформи ClassRoom, «Нові 

знання”,і «Мій клас”;і  

– урізноманітнення формі роботи наі уроках математикиі - 

LearningApps, Genially, Padlet, Mural, Jamboard.google;  

– перевірки знаньі – тестери Kahoot, LearningApps, Google форми, іншіі 

сервіси.  

Виходячиі з дослідження,і робимо висновки,і що педагогічнимиі 

умовами дляі ефективного формуванняі математичної компетентностіі 

молодших школяріві є:  

– усвідомленняі вчителями початковихі класів необхідностіі 

використання інструментіві дистанційного навчанняі для ефективногоі 

формування математичноїі компетентності молодшихі школярів;  

– розуміння,і що піді час навчанняі з використаннямі інструментів 
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дистанційногоі навчання основнимі завдання єі спонукати молодшихі 

школярів доі самостійного навчання,і а неі просто оцінитиі їх.  

Крімі того, навчанняі з математикиі з використаннямі елементів 

дистанційногоі навчання неі повинно включатиі в себеі тільки наданняі 

учням завданьі через онлайн-сервіси, аі повинно містити:і чіткий 

інструктаж,і озвучування завдань,і консультації, аналізі типових помилок,і 

зворотний зв’язок,і можливість учніві поставити запитання.і Навчальний 

матеріалі має міститиі завдання теоретичногоі та практичногоі змісту наі 

контроль знань,і умінь іі навичок, аі також завдання,і які передбачаютьі 

колективне виконання.і Для ефективногоі формування математичноїі 

компетентності необхідноі урізноманітнювати формиі роботи таі 

використовувати методиі навчання, спрямованіі на мінімумі пояснень, 

максимумі інтерактиву. 

 

Висновкиі до розділуі 3 

Заі результатами експериментуі щодо учніві класів, щоі відвідували 

школуі та навчалисьі дистанційно, майжеі не існувалоі істотної відмінності.і 

Крім того,і було виявлено,і що переважаютьі діти зі середнім таі низьким 

рівнемі сформованості математичноїі компетентності, щоі свідчить проі 

необхідність впровадженняі організаційно-методичноїі системи зі метою 

підвищенняі рівнів сформованостіі досліджуваної якостіі у молодшихі 

школярів. Використанняі інструментів дистанційногоі навчання наі уроках 

математикиі є вимогоюі часу. Цеі сприяє швидшомуі й зрозумілішомуі 

поясненню навчальногоі матеріалу зі математики, зацікавленнюі учнів 

предметом,і розвитку творчогоі та критичногоі мислення, просторовоїі уяви.  

Зацікавленістьі учнів навчальнимі матеріалом наі уроках математикиі 

залежить віді змісту іі форм впровадженняі його ві освітній процес.і Тільки 

комплекснийі підхід доі використання комп’ютернихі технологій наі уроках 

математикиі у початковійі школі сприяєі підвищенню ефективностіі процесу 

формуванняі математичної компетентностіі молодших школярів.і 
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На сучасномуі етапі розвиткуі освіти ефективноі для розвиткуі 

математичної компетентностіі в молодшихі школярів використовуватиі такі 

інструментиі дистанційного навчанняі для:  

– проведенняі відеоконференцій – онлайн-сервіси ZOOM, GoogleMeet, 

Teams, Skype; проведенняі прямого ефіруі – You Tube, Facebook, Instagram; 

монтування відеоі – VideoPad, iMovie, YouCut, InShot, Camtasia Studio, Sony Vegas 

Pro, VideoPad, FilmoraGo; розміщенняі навчальних матеріаліві – платформи 

ClassRoom, «Нові знання”,і «Мій клас”;і урізноманітнення формі роботи наі 

уроках математикиі - LearningApps, Genially, Padlet, Mural, Jamboard.google; 

перевірки знаньі – тестери Kahoot, LearningApps, Google форми, іншіі сервіси.  

Виходячиі з дослідження,і робимо висновки,і що педагогічнимиі 

умовами дляі ефективного формуванняі математичної компетентностіі 

молодших школяріві є: усвідомленняі вчителями початковихі класів 

необхідностіі використання інструментіві дистанційного навчанняі для 

ефективногоі формування математичноїі компетентності молодшихі 

школярів; розуміння,і що піді час навчанняі з використаннямі інструментів 

дистанційногоі навчання основнимі завдання єі спонукати молодшихі 

школярів доі самостійного навчання,і а неі просто оцінитиі їх.  

Безі додаткових відомостей,і навчання зі математики заі допомогою 

елементіві дистанційного навчанняі повинно включатиі не тількиі надання 

завданьі через онлайн-сервіси. Важливоі чіткий інструктаж,і озвучення завдань,і 

консультації, аналізі типових помилок,і надання зворотногоі зв'язку таі можливість 

учнямі ставити питання.і Навчальний Матеріалі повинен включатиі завдання які 

теоретичного, такі і практичногоі характеру дляі контролю знань,і умінь іі 

навичок. Такожі слід передбачатиі завдання, якіі вимагають роботиі у парах,і 

групах тощо.і
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ВИСНОВКИ 

Таким чином, у кваліфікаційній роботі наведене теоретичне 

узагальнення наукових здобутків у сфері формування математичної 

компетентності учнів початкової школи з використанням технологій 

дистанційного навчання. Проведене дослідження дозволило нам зробити 

наступні висновки та узагальнення. 

1. Математичнаі освіта єі поліфункціональною. Вонаі сприяє 

розвиткуі інтелекту особистості,і формуванню культуриі мислення, 

вихованнюі вольових якостей,і уміння долатиі труднощі таі здатності 

оцінитиі красу науковихі утворень іі радість одержанняі нового знання.і 

Окрім розвиткуі особистісних якостейі людини, математичнаі освіта 

орієнтуєі її наі здійснення спеціалізованоїі діяльності зі раціонального 

використанняі математичного апарату.і Першою ланкоюі в системіі 

безперервної математичноїі освіти єі початковий курсі математики, щоі 

виступає підґрунтям,і на основіі якого формуєтьсяі подальше сприйняттяі 

математики які науки таі безпосереднє формуванняі відповідних 

компетентностей.і Однак реаліїі сьогодення вимагаютьі здійснювати освітуі 

у дитанційнійі або змішанійі формах. Цеі зумовлює необхідністьі контролю 

рівняі сформованості математичноїі компетентності здобувачамиі освіти таі 

пошуку шляхіві підвищення якостіі й ефективностіі початкової освітиі за 

рахунокі оновлення таі вдосконалення технологійі дистанційної освіти.і 

Математичну компетентністьі молодшого школяраі трактуємо які здатність 

учняі початкової школиі створювати математичніі моделі об’єктів,і явищ, 

процесіві навколишнього світу,і застосовувати досвіді математичної 

діяльностіі під часі розв’язування навчально-пізнавальних іі практично 

зорієнтованихі завдань. 

2. Елементиі дистанційного навчання,і що використовуєтьсяі у 

початковійі школі повинніі мати певнуі концепцію, налагодженуі систему 

існуванняі та психолого-педагогічні основиі з метоюі вирішення проблемиі 
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ефективного керуванняі навчальною діяльністюі школярів. 

3. Доі основних перевагі застосування інформаційно-

комунікаційних технологійі у вивченніі математики відносяться:і практична 

можливістьі індивідуалізації навчання;і підвищення мотиваціїі та 

пізнавальноїі активності учнів;і інтенсифікація їхі самостійної роботи;і 

зростання обсягуі виконаних наі навчальному заняттіі завдань; розвитокі 

уміння будуватиі навчальну іі виховну стратегію;і розширення 

інформаційнихі потоків приі використанні Internet; оперативний контрольі і 

корекція.і 

4. У результатахі експерименту щодоі представників очногоі та 

дистанційногоі класів майжеі не існуєі істотної відмінності.і Крім того,і 

вищеподані результатиі вказують наі те, щоі переважають дітиі з середнімі та 

низькимі рівнем сформованостіі математичної компетентності,і що свідчитьі 

про необхідністьі впровадження організаційно-методичної системиі з метоюі 

підвищення рівніві сформованості досліджуваноїі якості уі молодших 

школярів.і Для досягенняі цієї доцільноі формувати мотиваціюі та 

пізнавальнийі інтерес уі молодших школяріві до опануванняі математичними 

знаннямиі та вміннямиі за допомогоюі комп’ютерних технологій;і  

розширювати сукупністьі математичних знань,і умінь таі навичок здобувачіві 

освіти відповідноі до навчальноїі програми; вправлятиі молодших школяріві 

у здатностіі виявляти причиннонаслідковіі зв’язки таі відсіювати непотрібнуі 

інформацію, знаходитиі нестандартні шляхиі вирішення математичнихі 

проблем; здійснюватиі  розвиток здатностіі до рефлексіїі та самоосвітньоїі 

діяльності зі використанням комп’ютернихі технологій. 

5. Здійсненоі аналіз інструментіві дистанційного навчання,і що 

використовуютьсяі в початковійі школі, визначеноі ефективні дляі 

формування математичноїі компетентності молодшихі школярів 

інструментиі дистанційного навчанняі та педагогічніі умови їхі 

використання. Встановлено,і що педагогічнимиі умовами дляі ефективного 

формуванняі математичної компетентностіі молодших школяріві за 
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допомогоюі інструментів дистанційногоі навчання єі усвідомлення 

вчителямиі початкових класіві необхідності їхі використання; розуміння,і що 

піді час навчанняі з використаннямі інструментів дистанційногоі навчання 

основнимі завдання єі спонукати молодшихі школярів доі самостійного 

навчання,і а неі просто здійснюватиі оцінювання їхі освітніх здобутків.і 

6. Навчання зі математики зі використанням елементіві 

дистанційного навчанняі не повинноі включати ві себе тількиі надання 

учнямі завдань черезі онлайн-сервіси,і а повинноі містити: чіткийі 

інструктаж, озвучуванняі завдань, консультації,і аналіз типовихі помилок, 

зворотнийі зв’язок, можливістьі учнів поставитиі запитання. Навчальнийі 

матеріал маєі містити завданняі теоретичного таі практичного змістуі на 

контрольі знань, уміньі і навичок,і а такожі завдання, якіі передбачають 

колективнеі виконання. Дляі ефективного формуванняі математичної 

компетентностіі необхідно урізноманітнюватиі форми роботиі та 

використовуватиі методи навчання,і спрямовані наі мінімум пояснень,і 

максимум інтерактиву.і 
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63.  

ДОДАТКИ 

Додаток А 

 

Анкета для оцінювання рівня шкільної мотивації (за Н. Лускановою) 

 

1. Чи подобається тобі в школі? 

 

 Не дуже; 

 подобається; 

 не подобається. 

 

2. Зранку, коли ти прокидаєшся, то завжди охоче йдеш до школи чи 

часто хочеш залишитися вдома? 

 

 Частіше хочу залишитися вдома; 

 по-різному; 

 іду охоче. 

 

3. Якби вчитель повідомив, що завтра до школи не обов’язково приходити 
всім учням, що за бажанням можна залишитися вдома, ти пішов би до 

школи чи залишився б удома? 

 

 Не знаю; 

 залишився б удома; 

 пішов би до школи. 

 

4. Чи подобається тобі, коли у вас скасовують які-небудь уроки? 

 

 Не подобається; 
 по-різному; 

 подобається. 

 

5. Чи хотів би ти, щоб не задавали домашніх завдань? 

 

 Хотів би; 

 не хотів би; 

 не знаю. 

 

6. Чи хотів би ти, щоб у школі залишилися одні перерви? 
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 Не знаю; 

 не хотів би; 

 хотів би. 

 

7. Чи часто ти розповідаєш батькам про школу? 
 Часто; 

 іноді; 

 не розповідаю. 

 

8. Чи хотів би ти мати менш суворого вчителя? 

 

 Напевно не знаю; 

 хотів би; 

 не хотів би. 

 

9. Чи багато у тебе в класі друзів? 

 
 Мало; 

 багато; 

 немає друзів. 

 

10. Чи подобаються тобі твої однокласники? 

 

 Подобаються; 

 не дуже; 

 не подобаються. 
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Додаток Б 

Методика вивчення мотивації в першокласників (за М. Гінзбургом)  

Для дітей найхарактернішими є такі мотиви: навчально-пізнавальний 

мотив (заснований на пізнавальній потребі); широкі соціальні мотиви, 

підґрунтям яких є розуміння суспільної необхідності навчання; позиційний 

мотив (пов’язаний із прагненням посісти нове місце у взаєминах з 

оточуючими); зовнішні мотиви щодо самого навчання (наприклад, 

підпорядкування вимогам дорослих та ін.); ігровий мотив, неадекватно 

перенесений на нову навчальну сферу; мотив здобуття високої оцінки. 

В основі методики – принцип персоніфікації мотивів. Дітям 

пропонують послухати невелику оповідь, у якій кожний із досліджуваних 

мотивів є особистою позицією одного з персонажів. 

Методика індивідуальна. 

Інструкція 

Учитель. Зараз я прочитаю тобі оповідь. Хлопчики (дівчатка) 

розмовляли про школу. Перший хлопчик (дівчинка) сказав (сказала): «Я 

піду до школи тому, що мене мама примушує. А якби не мама, я б до школи 

не ходив (не ходила)». (Учитель демонструє картинку, що характеризує 

зовнішній мотив.) 

 

Другий хлопчик (дівчинка) запевнив (запевнила): «Я піду до школи 
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тому, що мені подобається вчитися, готувати домашні завдання. Навіть 

якби школи не існувало, я б однаково вчився (вчилася)». (Учитель 

демонструє картинку, що характеризує навчальний мотив.) Третій хлопчик 

(дівчинка) зауважив 

(зауважила): «Я хотів би (хотіла б) піти до школи тому, що там весело й 

багато школярів, з яким можна гратися». (Учитель демонструє картинку, 

що характеризує ігровий мотив.) 

 

Четвертий хлопчик (дівчинка) повідомив (повідомила): «Я піду до 

школи тому, що я дорослий (доросла). У школі я почуватимуся таким 

(такою), а в садочку я почуваюся дитиною». (Учитель демонструє 

картинку, що характеризує позиційний мотив.) П’ятий хлопчик (дівчинка) 

сказав (сказала): «Я прагну піти до школи тому, що потрібно вчитися. Без 

навчання жодної справи не зробиш, а навчишся — можеш стати будь-ким, 

здійснити свою мрію». (Учитель демонструє картинку, що характеризує 

соціальний мотив.) 
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Шостий хлопчик (дівчинка) запевнив (запевнила): «Я прагну ходити до 

школи, щоб отримувати відмінні оцінки». (Учитель демонструє картинку, 

що характеризує мотив оцінки.) 

Після прочитання оповіді вчитель ставить дитині такі запитання: 

 Хто з них правий? Чому? 

 З ким із них ти хотів би вчитися? Чому? 

Діти послідовно тричі обирають відповіді. Якщо їх зміст дитині 

недостатньо зрозумілий і прозорий, їй нагадують оповідь, знову показують 

відповідні картинки. 

Обробляння результатів 

Відповіді дитини (обрання дитиною конкретної картинки) 

експериментатор занотовує у таблицю й оцінює: 

 зовнішній мотив – 0 балів; 

 навчальний мотив – 5 балів; 

 позиційний мотив – 3 бали; 

 соціальний мотив – 4 бали; 

 мотив оцінки – 2 бали; 

 ігровий мотив – 1 бал. 

 

Необхідно підрахувати, скільки балів отримано окремо за кожним 

мотивом. 

Контрольний вибір збільшує кількість балів відповідного вибору.  

Мотивацію навчання, що домінує, діагностують за найбільшою 

кількістю балів. Водночас дитина може керуватися й іншими мотивами. 

Про несформованість мотивації свідчить відсутність переваг, тобто різне 

ставлення до навчання в різних ситуаціях. 
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Додаток В 

Система завдань, розроблених О. Онопрієко, Н. Листопад, С. 

Скворцовою 
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Додаток Г 

 
 

Діагностична методика «Шкала самооцінювання рефлексивних 

умінь» для виявлення рівнів сформованості рефлексивного 

компонента математичної компетентності молодших школярів 

 

Дайте відповідь на питання, обравши одну із запропонованих: 

«ні »  

«скоріше ні »  
«не знаю» 

 «скоріше так»  

«так»  
 

1. Чи легко тобі рахувати усно й письмово у різних  життєвих 

ситуаціях?  

2. Чи легко тобі  використовувати різні величини для вимірювання довжини, 

маси, температури, часу, місткості, вартості тощо 

3. Чи користуєшся ти годинником і календарем для відстеження та планування 

подій свого життя? 

4. Чи орієнтуєшся ти на площині і в просторі, можеш рухатися за визначеним  

маршрутом; плануєш маршрути пересування?  

5. Чи розпізнаєш ти  знайомі геометричні фігури у фігурах 

складної форми?  

6. Чи досліджуєш ти різні шляхи  розв’язання проблемної ситуації на уроках  

математики, обираєш раціональний шлях її розв’язання?  

Обробка результатів 

Переклад варіантів відповідей у бали здійснюється таким чином: 

за відповідь «ні » ставиться 1 бал, за відповідь «скоріше ні » – 2 бали, за 

відповідь «не знаю» –3 бали, за відповідь «скоріше так» – 4 і за відповідь 

«так» – 5. 

Рівні визначалися: від 0 до 33% – низький, від 34 до 65% – 
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середній, від: 66 до 100% – високий. 
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