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АНОТАЦІЯ. У магістерській роботі на тему  «Роль самостійної 

роботи у процесі формування математичної компетентності учнів початкової 

школи» звертається увага на роль самостійної роботи в процесі навчальної 

діяльності молодших школярів, зокрема у процесі формування математичної 

компетентності, досліджені педагогічні ідеї видатних освітян щодо даного 

виду роботи. Розкрито поняття самостійної роботи, її особливостей.  

Обґрунтовано принципи організації самостійної роботи учнів 

початкових класів у процесі формування математичної компетентності. В 

результаті аналізу поглядів дидактів на суть самостійної роботи учнів 

доведено, що самостійна робота відіграє велику роль у формуванні і розвитку 

навчальних умінь, вихованні волі, пізнавального інтересу. В ній виявляється 

індивідуальність кожного учня, формується їхній інтелект і характер. Усе це 

сприяє засвоєнню глибоких і міцних знань.  

У результаті дослідження доведено, що зацікавленість учнів 

навчальним матеріалом на уроках математики визначається змістом і 

формою впровадження його в освітній процес. Тільки комплексний підхід до 

використання самостійних робіт на уроках математики у початковій школі 

сприяє підвищенню ефективності процесу формування математичної 

компетентності молодших школярів. 

На основі дослідження сформовано методичні рекомендації щодо 

використання самостійної роботи у процесі формування математичної 

компетентності учнів початкової школи. 

Ключові слова: самостійна робота, принципи організації самостійної 

роботи, види організації самостійної роботи, математична компетентність. 

ANNOTATION. The master's thesis on the topic "The role of independent 

work in the process of forming the mathematical competence of primary school 

students" draws attention to the role of independent work in the process of learning 

activities of primary school students, in particular in the process of forming 

mathematical competence, and explores the pedagogical ideas of prominent 
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educators regarding this type of work. The concept of independent work and its 

features are revealed.  

The principles of organizing independent work of primary school students in 

the process of forming mathematical competence are substantiated. As a result of 

the analysis of didacticians' views on the essence of pupils' independent work, it is 

proved that independent work plays an important role in the formation and 

development of learning skills, education of will, cognitive interest. It reveals the 

individuality of each student, forms their intelligence and character. All of this 

contributes to the acquisition of deep and lasting knowledge.  

The study proves that pupils' interest in learning material in mathematics 

lessons is determined by the content and form of its implementation in the 

educational process. Only an integrated approach to the use of independent work in 

primary school mathematics lessons contributes to the effectiveness of the process 

of forming the mathematical competence of junior pupils. 

On the basis of the study, methodological recommendations for the use of 

independent work in the process of forming the mathematical competence of 

primary school students have been formed. 

Keywords: independent work, principles of organization of independent 

work, types of organization of independent work, mathematical competence. 
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ВСТУП 

Актуальність дослідження. Освіта сьогодення полягає у розвитку 

особистості, яка спроможна до самоосвіти, готова брати на себе 

відповідальність, вирішувати творчо проблеми, має здатність до критичного 

мислення, бере відповідальність за майбутнє. Для того, щоб знайти своє 

місце в соціумі, молодший школяр повинен володіти життєвими 

компетентностями. Тому актуальною проблемою Нової української школи є 

формування в молодших школярів ключових компетентностей.  

Уі Державному стандарті,і ключова компетентністьі характеризується 

які «спеціально структурованийі комплекс характеристикі (якостей) 

особистостей,і що даєі можливість їйі ефективно діятиі в різнихі сферах 

життєдіяльностіі і належитьі до загальногалузевогоі змісту освітніхі 

стандартів» [14].і  

Формуванню ключовихі компетентностей сприяєі саме компетеніснийі 

підхід. Відповіднимі середовищем дляі здійснення підходуі є освітнійі 

процес, аі саме урокиі математики. Математичнаі компетентність передбачаєі 

формування ві молодшого школяраі здатності творчоі мислити, умінняі 

розмірковувати таі застосовувати своїі знання наі практиці [45].і 

А отже,і актуальним завданнямі сучасної освітиі є спрямуванняі 

навчального процесуі на формуванняі в учніві здатності доі самостійної 

діяльності.і Засвоєння знаньі та формуванняі вмінь уі межах кожногоі 

предмета маєі корелюватися зі загальною метоюі освітнього процесуі – 

формування ві учнів уміньі навчатися впродовжі життя [41].і Такі соціальніі 

виклики ставлятьі перед учителямиі надважливе завданняі – сформувати ві 

учнів низкуі універсальних (загально-навчальних) умінь,і які допоможутьі їм 

опановуватиі специфічні дляі кожного предметаі дії таі операції зі 

початкових класів.і Усе цеі зумовлює необхідністьі визначення дидактично-

розвивального потенціалуі самостійної роботиі учнів початко-вої школиі у 

процесі інформування математичноїі компетентності [3].і 

Особливостями нинішньогоі століття єі євроінтеграція, перехіді до 
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ринковоїі економіки, демократичногоі суспільства, щоі вимагають віді 

сучасної школиі значних змін.і Щоб знайтиі своє місцеі в житті,і бути 

успішним,і активно засвоїтиі свої життєвіі і соціальніі ролі, сучаснийі 

випускник повинені володіти такимиі якостями іі вміннями, які бути 

гнучкимі і мобільним,і швидко адаптуватисяі до зміннихі життєвих 

ситуацій,і використовувати своїі знання дляі вирішення життєвихі проблем, 

бутиі комунікабельним, здобуватиі потрібну інформацію,і аналізувати її,і 

приймати виваженіі рішення, уважноі ставитися доі власного здоров’я,і бути 

відповідальнимі за своєі майбутнє таі досягнення життєвогоі успіху. 

Проблему організації самостійної роботи під час навчальної діяльності 

охарактеризували у своїх працях Д. Вількеєв, М. Данилов, І. Лернер, 

А. Макаренко, Н. Половнікова, В. Сухомлинський, К. Ушинський, 

О. Савченко, І.Чередов, Ю. Мальований. Розкриття сутності поняття 

«самостійна робота» ми бачимо у напрацюваннях А. Алексюк, В. Буряк,  

Т. Донченко, В. Підкасистого, В. Ушинського, Ю. Бабанського, Л. Романюк 

та інших. Предмет їх досліджень становлять цілі, мета, завдання, принципи, 

функції, форми та методи організації самостійної роботи. 

 Самостійнаі робота – найважливішаі форма навчальноїі діяльності, 

оскількиі учень самостійноі вирішує пізнавальніі завдання. Загальновідомо,і 

що піді час розв’язанняі складних завданьі дитина здобуваєі навички таі 

знання, щоі впливають наі розвиток їїі творічого потенціалу,і показуючи їїі 

самостійність таі уміння показатиі свої здібності.і У зв’язкуі з цимі особлива 

рольі відводиться вивченнюі освітньої галузіі «Математика». 

Вищезазначенеі визначає актуальністьі дослідження наі тему «Рольі 

самостійної роботиі у процесіі формування математичноїі компетентності 

учніві початкової школи».і 

Мета дослідженняі – дослідити значенняі самостійної роботиі для 

формуванняі математичної компетентностіі учнів початковоїі школи. 

Уі відповідності доі поставленої метиі визначені завданняі 

дослідження: 
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1. Охарактеризуватиі сутність таі структуру математичноїі 

компетентності учніві початкової школи.і 

2. Розглянути основніі шляхи формуванняі математичної 

компетентностіі учнів початковоїі школи. 

3. З’ясуватиі педагогічні умовиі організації самостійноїі роботи 

молодшихі школярів уі процесі формуванняі математичної компетентностіі  

4. Здійснити експериментальнуі перевірку ефективностіі використання 

самостійноїі роботи уі процесі формуванняі математичної компетентностіі 

учнів початковоїі школи 

Об’єктомі дослідження єі організація освітнього процесу  у 

початковійі школі. 

Предметомі дослідження єі педагогічні умовиі організації самостійноїі 

роботи наі уроках математикиі в початковійі школі. 

Теоретичніі методи дослідження:і аналіз, порівняння,і синтез, 

систематизація,і класифікація таі узагальнення теоретичнихі даних, 

представленихі у педагогічній,і психологічній таі методичній літературі,і 

контент-аналіз.і 

Емпіричні методиі дослідження: анкетуванняі вчителів початковихі 

класів, батьків,і учнів, педагогічніі спостереження, якіснийі і кількіснийі 

аналіз результатіві анкетування, вивченняі та узагальненняі передового 

педагогічногоі досвіду, вивченняі і узагальненняі шкільної документації.і 

Практична значущістьі дослідження полягаєі у розробціі системного 

підходуі щодо організаціїі самостійної роботиі учнів початковоїі школи наі 

уроках математикиі в умовахі дистанційного навчання.і 

Матеріали кваліфікаційноїі роботи представленоі у статтіі «Рольі 

самостійної роботиі у процесіі формування математичноїі компетентності 

учніві початкової школи».і Науковий вісникі Вінницької академіїі 

безперервної освіти.і Серія «Педагогіка.і Психологія»;  «Рольі самостійної 

роботиі у процесіі формування математичноїі компетентності учніві 

початкової школи».і Освіта іі формування конкурентоспроможностіі фахівців 
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ві умовах євроінтеграції:і збірник тезі доповідей VІ Міжнародної науково-

практичної конференції. 

Матеріали дослідженняі апробовано наі конференції Освітаі і 

формуванняі конкурентоспроможності фахівціві в умовахі євроінтеграції: 

збірникі тез доповідейі VІ Міжнародноїі науково-практичноїі конференції, 

27-28 жовтняі 2022 р.,і Мукачево; Всеукраїнській онлайн-конференції з 

міжнародною участю «Стратегії та практика організації освітнього процесу в 

умовах невизначеності: нові виклики та перспективи реалізації», 30 травня 

2023 р., Чернігів. 

Структураі дослідження. Кваліфікаційнаі робота складаєтьсяі із 

вступу,і трьох розділів,і висновків, спискуі використаної літератури,і що 

налічуєі 60 позицій.і 
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РОЗДІЛ 1. ФОРМУВАННЯ МАТЕМАТИЧНОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ЯК 

ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА 

1.1. Сутність та структура математичної компетентності учнів 

початкової школи  

В останні роки компетентнісний підхід є предметом дослідження в 

європейському і українському суспільствах. Його досліджували як зарубіжні 

вчені Б. Оскарсона, Р. Бадера, А. Шелтена, Д. Мертенса, так і українські Л. 

Ващенко, Н. Бібік, І. Єрмаков, О. Локшина, О. Пометун, І. Бех, О. Овчарук, 

Л. Паращенко, С. Трубачева О. Савченко та інші [21].  

С.і Бондар піді компетенцією розумієі вміння вирішуватиі труднощі, 

якіі «забезпечуються неі лише володіннямі готовою інформацією,і а йі  

інтенсивноюі участю розуму,і досвіду, творчихі здібностей учнів»і [4, c. 9]. 

Спільнимі для визначеньі є сприйняттяі компетентності які особистісні 

риси,і спроможність індивідаі впоратися зі різними завданнями,і як 

комплексі навичок, знаньі особистості, котріі взаємозалежні іі є потрібнимиі 

для виконанняі плідної праці.і Розглянемо поглядиі науковців доі визначення 

поняттяі «компетентність». Наі думку О.і М. Марущак,і компетентність - цеі 

об’єднана властивістьі особистості, якаі спроможна результативноі 

здійснювати діяльністьі у певнихі галузях, «наі основі здобутихі знань, 

умінь,і навичок, досвіду,і ставлень таі цінностей» [22].і  

Ю. Г.і Татур визначаєі компетентність, які виявлення потягуі втілювати 

ві життя свійі потенціал дляі соціальної іі професійної діяльності;і 

усвідомлення необхідностіі її безперервноі покращувати [40,і c. 9].і 

І.В. Родигіна наголошує,і що компетентністьі – це визначеніі життєві вмінняі 

та навички,і які потрібніі кожній людині,і незалежно віку,і професії [32,і c. 

32-33; 33,і с. 38].і 

Однієї ізі ключових компетентностейі НУШ єі математична 

компетентність,і яку трактованоі як «культураі логічного іі алгоритмічного 

мислення;і уміння застосовуватиі математичні (числовіі та геометричні)і 
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методи дляі вирішення прикладнихі завдань уі різних сферахі діяльності; 

здатністьі до розумінняі і використанняі простих математичнихі моделей; 

умінняі будувати такіі моделі дляі вирішення проблем»і [25]. Загалом,і роль 

математикиі у діяльностіі людства вагома,і тому, логічно,і що математикаі є 

обов’язковимі навчальним предметомі в закладахі освіти, ві цілому, таі у 

початковійі школі, зокрема.і 

Означена проблематикаі широко представленаі у дисертаційнихі 

роботах сучаснихі науковців: Г.і Катеринюк «Формуванняі умінь 

математичногоі моделювання ві учнів профільноїі школи» [18],і Н. Гущиноїі 

«Розвиток цифровоїі компетентності вчителіві початкових класіві в умовахі 

проектної діяльності”і [13], Т.і Запорожченко «Формуванняі математичної 

компетентностіі майбутнього вчителяі початкових класіві засобами 

інноваційнихі технологій» [18],і Н. Глузмані «Система формуванняі 

методико-математичноїі компетентності майбутніхі учителів початковихі 

класів» [9]і та ін.і 

Математична компетентністьі належить доі ключових 

компетентностейі Нової українськоїі школи. Зазначимо,і що уі Державному 

стандартіі початкової освітиі математична компетентністьі передбачає 

виявленняі простих математичнихі залежностей ві навколишньому світі,і 

моделювання процесіві та ситуаційі із застосуваннямі математичних 

відношеньі та вимірювань,і усвідомлення роліі математичних знаньі та вміньі 

в особистомуі і суспільномуі житті людиниі [14].  

Уі Державному стандартіі початкової освітиі [14] визначеноі вимоги 

доі обов’язкових результатіві навчання здобувачіві освіти заі математичною 

галуззюі та конкретизованоі вимоги доі 1–2і та 3і–4 класів,і а саме:і  

– дослідження ситуаційі і визначенняі проблем, якіі можна 

розв’язуватиі із застосуваннямі математичних методів:і здобувач освітиі 

розпізнає середі ситуацій зі повсякденного життяі ті, щоі розв’язуються 

математичнимиі методами (потребуютьі перелічування об’єктів,і 

вимірювання величині тощо); досліджує,і аналізує, оцінюєі дані таі зв’язки 
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міжі ними дляі розв’язання проблемі математичного змістуі (визначає групуі 

пов’язаних міжі собою математичнихі величин); прогнозуєі результат 

розв’язанняі проблемної ситуаціїі з урахуваннямі власного досвіду,і 

виконання арифметичнихі дій;  

– моделюванняі процесів іі ситуацій, розробкаі стратегій (планів)і дій 

дляі розв’язування різноманітнихі задач: здобувачі освіти сприймаєі і 

перетворюєі інформацію (почуту,і побачену, прочитану)і у схему,і таблицю, 

рисунокі тощо; будуєі допоміжну модельі проблемної ситуації,і розробляє 

стратегіїі розв’язання проблемнихі ситуацій, моделюєі процес розв’язанняі 

проблемної ситуаціїі і реалізуєі його;  

– критичнеі оцінювання даних,і процесів таі результатів розв’язанняі 

навчальних іі практичних задач:і здобувач освітиі оцінює даніі проблемної 

ситуації,і необхідні іі достатні дляі її розв’язання,і різні шляхиі розв’язання 

проблемноїі ситуації, обираєі раціональний шляхі її розв’язання,і перевіряє 

відповідністьі одержаного результатуі прогнозованому, оцінюєі правильність 

розв’язанняі проблемної ситуації;і виявляє таі виправляє помилки;і  

– застосовування досвідуі математичної діяльностіі для пізнанняі 

навколишнього світу:і здобувач освітиі аналізує об’єктиі навколишнього 

світуі та ситуації,і що виникаютьі у житті;і встановлює кількістьі об’єктів, 

читаєі і записуєі числа, порівнюєі та упорядковуєі їх; оволодіваєі 

обчислювальними навичками,і застосовує їхі у навчальнихі та практичнихі 

ситуаціях, визначаєі просторові відношення,і розпізнає геометричніі фігури 

заі їх істотнимиі ознаками, будує,і конструює об’єкти,і вимірює величини,і 

використовує алгебраїчніі поняття іі залежності дляі розв’язування 

проблемноїі ситуації, досліджуєі задачі тощо.і  

На наші погляд, такийі чіткий розподілі вимог доі обов’язкових 

результатіві навчання математичноїі галузі таі їх конкретизаціяі сприятиме 

удосконаленнюі процесу формуванняі математичної галузіі та їхі 

конкретизація сприятимеі удосконаленню процесуі формування 

математичноїі компетентності учніві початкової школи.і  
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Існує характеристикаі математичної компетентностіі як 

«інтегративногоі утворення особистості,і що поєднуєі в собіі математичні 

знання,і уміння, навички,і досвід математичноїі діяльності, особистісніі 

якості, якіі обумовлюють прагнення,і готовність іі здатність розв’язуватиі 

проблеми таі завдання, щоі виникають ві реальних життєвихі ситуаціях іі 

потребують математичнихі методів розв’язування,і усвідомлюючи приі 

цьому значущістьі предмета іі результату діяльності”і [10, с.і 37].  

І.і Зіненко трактуєі математичну компетентністьі як «якістьі 

особистості, якаі поєднує ві собі математичнуі грамотність таі досвід 

самостійноїі математичної діяльності”і [17, с.і 167].  

Такожі є думка,і що математичнаі компетентність – цеі «уміння 

застосовуватиі математику ві реальному житті,і розуміти змісті і методі 

математичного моделювання,і уміння будуватиі математичну модель,і 

досліджувати їїі методами математики,і інтерпретувати отриманіі результати, 

оцінюватиі похибку обчислень”і [29, с.і 15]. 

Згідноі звіту проі результати першогоі циклу загальнодержавногоі 

моніторингового дослідженняі якості початковоїі освіти «Стані 

сформованості читацькоїі та математичноїі компетентностей випускниківі 

початкової школиі закладів загальноїі середньої освіти”і математична 

компетентністьі існує уі двох вимірахі змістовому таі когнітивному. 

«Змістовийі вимір визначаєі математичний зміст,і яким маютьі оволодіти 

учні,і вивчаючи математикуі в початковійі школі. Когнітивнийі визначає 

процесиі мислення, якіі мають розвинутиі й застосовуватиі учні які під часі 

розв’язування математичнихі задач, такі і дляі вирішення реальнихі життєвих 

завдань”і [16, с.і 17].  

Які зауважено, «дляі того, щобі мати певнийі рівень математичноїі 

компетентності учніі повинні засвоїтиі не лишеі певний математичнийі зміст, 

алеі й демонструватиі здатність здійснюватиі мисленнєві операції,і тобто 

володітиі низкою значущихі для розв’язуванняі математичних задачі і 

вирішенняі реальних життєвихі проблем, опосередкованихі потребою 
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застосуванняі математики, когнітивнихі умінь» [16,і с. 19].і  

Дослідження працьі науковців (Глузмані Н., Голованьі М., Овчарукі О., 

Онопрієнкоі О. таі ін.) даєі змогу стверджуватиі про різноманітністьі та 

різноплановістьі компонентів уі структурі математичноїі компетентності. 

Так,і Зіненко І.і виділяє мотиваційно-ціннісний, когнітивний,і операційно-

технологічнийі та рефлексивнийі компоненти математичноїі компетентності 

[17],і а Ракові С. – мотиваційний,і змістовий таі діяльнісний [29].і 

Деякі авториі розглядають математичнуі компетентність які 

«інтегративне утворенняі особистості» [10,і с. 37]і та пропонуєі наступні 

структурніі компоненти: мотиваційний,і когнітивний, діяльнісний,і ціннісно-

рефлексивний,і емоційно-вольовий.і Науковцем наголошено,і що 

виокремленіі компоненти тісноі пов’язані міжі собою, існуютьі та неі 

ізольовані одині від одного.і Так, мотиваційнийі компонент включаєі 

сукупність мотивів,і прагнень, цілей,і потреб вивчатиі математичні 

дисципліни,і прагнення удосконалюватиі знання, умінняі та досвіді 

математичної діяльності.і  

Когнітивний компоненті розглянуто які комплекс систематизованихі 

знань зі математики, щоі мають теоретичнийі та практичнийі характер. 

Діяльніснийі компонент міститьі сукупність математичнихі умінь 

(обчислювальних,і аналітичних, геометричних,і алгоритмічних, 

математичногоі моделювання) таі демонструє спроможністьі розв’язувати 

типовіі практичні задачіі методами математики.і  

Ціннісно-рефлексивнийі компонент, уі свою чергу,і визначається які 

сукупність особистісноі значущих поглядів,і прагнень, переконань,і 

цінностей, ідеалів,і ставлень ві галузі математичнихі дисциплін; 

усвідомленняі ролі математичноїі компетентності які провідної соціальноїі 

цінності; умінняі визначати резервиі у власномуі розвитку засобамиі 

математичних дисциплін;і прагнення доі саморозвитку, самоактуалізації,і 

постійної роботиі над собоюі у сферіі математичної галузі;і здійснення 

самоаналізуі і самооцінкиі результатів математичноїі діяльності.  
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Емоційно-вольовий компоненті розтлумачено які спроможність 

усвідомлюватиі емоційний стан;і здатність адекватноі реагувати наі невдачі 

уі процесі розв’язуванняі математичних задач;і уміння виявлятиі 

цілеспрямованість, наполегливість,і вольовий характері дій таі вчинків уі 

математичній діяльностіі [10; 11].і 

У контекстіі дослідження Аркавенкоі Н. В.,і Гарачук Т.і В. булоі 

схарактеризовано структурніі компоненти математичноїі компетентності 

молодшогоі школяра. Так,і мотиваційно-цінніснийі компонент трактувалиі як 

сукупністьі мотивів, ставлень,і інтересів, поглядів,і намірів, орієнтаційі в 

математичнійі галузі; усвідомленняі потреби вивченняі математики, 

визнанняі її значущостіі в суспільстві.і Когнітивний компоненті включає 

сукупністьі ґрунтовних математичнихі знань теоретичногоі та практичногоі 

спрямування, зорієнтованіі на розвивальнийі характер діяльностіі та логічнеі 

мислення учніві початкової школи.і Діяльнісно-практичнийі компонент 

міститьі специфічний комплексі умінь, навичок,і способів таі досвіду 

діяльностіі молодших школяріві у математичнійі галузі таі їх використанняі у 

повсякденнійі діяльності. Рефлексивнийі компонент включаєі процеси 

осмислення,і самоаналіз іі самооцінювання власноїі математичної діяльностіі 

з метоюі її саморегуляціїі та вдосконаленняі [1]. 

Розглядаючиі предметну математичнуі компетентність які дидактичну 

категорію,і О. Онопрієнко,і Н. Листопад,і С. Скворцоваі виділяють такіі її 

складові:і «обчислювальну, інформаційно-графічну, логічну,і геометричну», 

називаючиі їх внутрішнімі ресурсом названоїі компетентності [26,і с. 13].і 

Пропонуємо характеристикуі складових предметноїі математичної 

компетентності:і  

 обчислювальна складоваі - уміння порівнюватиі числа, 

виконуватиі арифметичні діїі з ними;і знаходити значенняі числових виразів;і 

порівнювати значенняі однойменних величині і виконуватиі дії зі ними 

тощо;і  

 інформаційно-графічнаі складова - уміння,і навички, способиі 
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діяльності, пов’язанимиі із графічноюі інформацією. Цеі вміння читатиі й 

записуватиі числа; подаватиі величини ві різних одиницяхі вимірювання; 

знаходити,і аналізувати, порівнюватиі інформацію, подануі в таблицях,і 

схемах, наі діаграмах; читатиі й записуватиі вирази зіі змінними, знаходитиі 

їхнє значення;і користуватися годинникомі і календаремі як засобамиі 

вимірювання часуі тощо;  

 логічнаі складова - забезпеченняі формування ві учня здатностіі 

виконувати логічніі операції уі процесі розв’язуванняі сюжетних задач,і 

рівнянь, ребусів,і головоломок; розрізнятиі істинні йі хибні твердження;і 

розв’язувати задачіі з логічнимі навантаженням; описуватиі ситуації уі 

навколишньому світіі за допомогоюі взаємопов’язаних величин;і працювати 

зі множинами тощо;і 

 геометрична складоваі - виявляється уі володінні просторовоюі 

уявою, просторовимиі відношеннями (визначатиі місцезнаходження об’єктаі 

на площиніі та ві просторі, розкладатиі й переміщуватиі предмети наі 

площині); вимірювальнимиі (визначати довжиниі об’єктів навколишньоїі 

дійсності, визначатиі площу геометричноїі фігури) таі конструкторськими 

вміннямиі та навичкамиі (зображувати геометричніі фігури наі аркуші ві 

клітинку, будуватиі прямокутники, конструюватиі геометричні фігуриі з 

іншихі фігур, розбиватиі фігуру наі частини). 

Отже,і математична компетентністьі дає характеристику,і як молодшіі 

школярі вміютьі застосовувати математичніі знання, умінняі в реальномуі 

житті. Математичнаі компетентність полягаєі у створенніі індивіда, якийі 

об’єднує ві собі математичніі знання зі якостями особистості,і які 

зумовлюютьі бажання таі здатність вирішуватиі проблемні завдання,і що 

з’являютьсяі в життєвихі ситуаціях іі мають потребуі у використанніі 

математичних методіві розв’язку. 
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1.2. Шляхиі формування математичноїі компетентності учніві 

початкової школиі 

Під часі уроків можнаі спостерігати, щоі дітям легкоі виконувати 

завданняі репродуктивного характеру.і Але репродуктивнеі відтворення 

матеріалуі не розвиваєі логіку ві учнів. Якщоі вчитель підштовхуєі до 

потрібногоі направлення думок,і сам показує,і як робитиі завдання, 

пізнавальнаі сфера учняі працює частково,і не повноюі мірою [30,і 40]. 

Частоі після репродуктивногоі відтворення завданняі учні забуваютьі його іі 

не можутьі повторити алгоритмі вирішення вжеі за кількаі днів. Значноі 

складніше учнямі провести аналіз,і дослідження, порівняння,і зробити 

узагальненняі і висновкиі [20]. Отже,і вчителю необхідноі вирішувати ряді 

педагогічних проблем:і підвищення рівняі математичної компетентності,і що 

маєі забезпечити готовністьі до використанняі математичних знань,і умінь, 

навичокі для вирішенняі максимально широкогоі діапазону життєвихі задач, 

які в процесіі навчання математикиі забезпечити формуванняі ключових 

компетентностейі учнів, розвиватиі самостійність, творчість,і щоб кожені 

учень змігі реалізувати своїі здібності [25].і Для покращенняі процесу 

формуванняі математичної компетентностіі учнів початковихі класів ві 

аспекті роботиі з данимиі видаються доцільнимиі такі заходиі [28, 38].і  

1. З оглядуі на бракі у підручникахі різноманітних завданьі для 

роботиі з данимиі доповнювати змісті уроків додатковимиі завданнями щодоі 

формування ві учнів такихі умінь:  

 виокремлюватиі інформацію дляі здійснення певнихі умовиводів наі 

основі даних;і 

 порівнювати дані,і подані різнимиі способами, зокремаі в таблицяхі і 

стовпчастихі та/абоі кругових діаграмах;і  

 представляти даніі за допомогоюі діаграм, таблиць,і як-оті добудувати 

частиниі діаграми, таблиці.і  

2. Збільшитиі кількість задачі на розв'язанняі проблемної ситуаціїі за 

графічнимиі даними, аі також підсилитиі навчальні заняттяі завданнями наі 
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аналіз таі інтерпретацію інформації,і поданої ві різній форміі (текст, 

таблиця,і діаграма), оскількиі такі завданняі вимагають переведенняі уваги зі 

тексту наі зображення, сприяютьі розвитку вмінняі працювати зі 

інформацією [56].і  

3. Застосовуватиі на навчальнихі заняттях зі математики цеглинкиі 

LEGO дляі формування вмінняі будувати діаграмиі (наприклад, провестиі 

опитування середі однолітків, які часто вониі вживають овочі,і фрукти; 

скількиі разів наі тиждень займаютьсяі ранковою гімнастикою;і скільки часуі 

проводять заі комп’ютером абоі планшетом тощо).і  

4. Моделюватиі на урокахі проблемні ситуації,і ставити проблемніі 

питання таі використовувати відповідніі інтерактивні методиі навчання 

(дискусія,і коло ідей,і опитування, анкетуванняі тощо) зі метою формуванняі 

вміння класифікувати,і систематизувати, інтерпретуватиі та узагальнюватиі 

дані. Проблемнимиі питаннями, якіі спонукатимуть доі збору таі 

опрацювання даних,і можуть бутиі такі: «Які знизити витратиі моєї родиниі 

на комунальніі послуги?»; «Які змінюється цінаі на сезонніі овочі таі фрукти 

впродовжі місяця / року?і»; «Як правильноі розподілити часі на навчанняі та 

відпочинок?і» тощо.  

5.і Пропонувати учнямі картки заі темою «Діаграми”і з метоюі 

вдосконалення вмінняі школярів працюватиі з данимиі під часі застосування 

технологіїі «Щоденні 3».і  

6. Використовуватиі міжпредметні зв’язкиі щодо роботиі з данимиі на 

урокахі математики таі інформатики, зокремаі з такихі тем, які «Робота зі 

таблицями», «Таблиціі в тексті»,і «Діаграми. Побудоваі діаграм ві онлайн-

середовищі»,і «Графічна інформація»і тощо. Доцільноі використовувати 

можливостіі інтегрованого підходуі з-поміжі іншого піді час навчанняі курсу 

«Яі досліджую світ».і  

Наприклад, сутьі поняття «дані»і дітям можнаі пояснити черезі 

інформатичний змісті курсу, аі формування вмінняі збирати необхідніі дані 

можнаі реалізовувати ві контексті очікуванихі результатів природничоїі 
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галузі, приміромі під часі дослідження зміниі температури повітряі протягом 

дня.і Водночас учніі можуть представлятиі зібрані даніі за допомогоюі 

графічних організаторів,і із якимиі вони ознайомилисяі на урокахі 

математики, таі робити відповідніі висновки. Такожі учні можутьі 

представляти даніі в різнихі редакторах, зокремаі графічних іі табличних. 

Такаі інтеграція дастьі змогу досягтиі комплексного розумінняі учнями 

способіві і закономірностейі організації таі використання даних.і Одним ізі 

перших кроківі розв’язання проблемноїі ситуації єі пошук іі впорядкування 

необхіднихі даних. Такеі розуміння допоможеі учням розв’язуватиі нові 

нетиповіі завдання.  

7.і Використовувати математичніі картки, якіі містять завданняі на 

зчитуванняі даних ізі діаграми, графіка,і а такожі на побудовуі діаграм іі 

графіків самостійноі за запропонованимиі даними.  

8.і Пропонувати учнямі проєктну роботу,і невід’ємним складникомі 

якої маєі бути використаннямі діаграм іі графіків дляі презентації 

результатіві роботи [31].і 

Формування математичноїі компетентності учніві на урокахі 

відбувається черезі опанування нимиі нових знань,і умінь таі навичок приі 

вивченні математики.і Поява позитивногоі та якісногоі результату навчанняі 

в молодшихі школярів стимулюєі вчителів доі використання різноманітнихі 

технологій, методіві і прийоміві роботи зі учнями наі уроці таі в 

позаурочнийі час, середі яких останнімі часом популярнимиі є проблемне,і 

проектне, особистісно-орієнтоване, блочно-модульне навчанняі та 

інформаційніі технології навчанняі [43]. Цеі пояснюється тимі фактом, щоі 

головне завданняі учителя початковоїі школи – розвитокі математичних 

здібностейі і навичокі учнів, підвищенняі престижу знань,і формування 

окрімі математичних, щеі й ключовихі та міжпредметнихі компетенцій. Які 

відзначає І.і В. Сафонова,і для формуванняі математичних компетентностейі 

потрібні: – здатністьі творчо мислити,і послідовно міркуватиі та 

презентуватиі свої ідеї;і – вміти працюватиі в командіі (визначати 
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пріоритети,і планувати результатиі і нестиі відповідальність заі їх 

реалізацію);і – ефективно застосовуватиі знання ві реальному життіі [37, 

с.402]. 

Найважливішимі видом навчальноїі діяльності приі навчанні учніві 

математики єі розв’язування задач.і Причому, основнаі увага маєі бути 

спрямованаі на розвитокі здатності молодшихі школярів застосовуватиі 

отримані знанняі в школіі в життєвихі ситуаціях. О.і М. Ткаченкоі вважає 

однимі із шляхіві формування математичноїі компетентності учніві 

використання наі уроках спеціальнихі компетентнісноорієнтованих завданьі 

[48, с.і 2–3].і  

При вирішенніі таких завданьі основна увагаі повинна приділятисяі 

формуванню здібностейі учнів використовуватиі математичні знанняі в 

різноманітнихі ситуаціях, вимагаютьі для свогоі вирішення різнихі підходів, 

роздуміві та інтуїції.і Зміст завданьі бажано пов’язуватиі з традиційнимиі 

розділами абоі темами, якіі складають основуі програм навчання.і 

Компетентнісно-орієнтованіі завдання можутьі використовуватися наі уроках 

різнихі типів: вивченняі нового матеріалу,і закріплення знань,і комплексного 

застосуванняі знань, узагальненняі та систематизаціїі знань, урокі контролю, 

оцінкиі і корекції.і Якщо наі уроках математикиі систематично 

використовуватиі компетентнісно-орієнтованіі завдання, цеі сприятиме 

формуваннюі ключових компетенційі учнів таі підвищенню математичноїі 

грамотності [48,і с. 2-3]. 

Важливимі компонентом формуванняі математичної компетентностіі є 

– інтеграціяі та інтеграційніі зв’язки. Самеі застосування міжпредметнихі 

зв’язків сприяєі підвищенню ефективностіі навчання учніві на урокахі 

математики. Такимі чином, розвитокі математичної компетентностіі учня 

маєі бути системнимі і включатиі різні аспектиі навчально-виховногоі 

процесу: – урок,і як основнуі форму навчальноїі діяльності; – факультативи;і 

– самоосвіту; – позакласнуі роботу зі математики, якаі базується наі 

індивідуальних особливостяхі учнів [42].і  
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Маємо зазначити,і що успішнеі вивчення курсуі математики єі основою 

дляі продовження освітиі – в найширшомуі сенсі слова.і Без цихі знань неі 

можна повноцінноі продовжувати навчанняі з тогоі ж предметаі на 

наступномуі ж уроці,і так які кожна «прогалина”і у вивченніі математики 

стаєі перепоною, якуі важко подолатиі на наступномуі ступені. 

 

Висновкиі до першогоі розділу  

Сучаснеі суспільство формуєі нову системуі цінностей, ві якій 

володінняі знаннями, вміннямиі і навичкамиі є необхідним,і але недостатнімі 

результатом освіти.і Від людиниі вимагаються вмінняі орієнтуватися ві 

інформаційних потоках,і освоювати новіі технології, самонавчатися,і шукати 

іі використовувати новіі знання, володітиі такими якостями,і як 

універсальністьі мислення, динамізм,і мобільність. Аі отже, іі сучасна 

початковаі школа неі може залишатисяі осторонь віді процесів модернізаціїі 

освіти, якіі відбуваються ниніі в усьомуі світі, іі в Україніі зокрема. 

Початковоїі ланки освітиі стосуються всіі світові тенденціїі та інновації:і 

особистісно орієнтованийі підхід, інформатизація,і інтеграція тощо.і 

З оглядуі на цеі Нова Українськаі Школа однієюі з основнихі 

предметних компетентностей,і якими маєі оволодіти молодшийі школяр, 

виокремлюєі математичну компетентність,і яка визначаєтьсяі як особистіснеі 

утворення, щоі характеризує здатністьі учня створюватиі математичні 

моделіі процесів навколишньогоі світу, застосовуватиі досвід математичноїі 

діяльності піді час розв'язуванняі навчально-пізнавальнихі та 

практикозорієнтованихі завдань, нарештіі адекватно вирішуватиі проблеми 

повсякденногоі життя. 

 

 

 

 



23 
 

РОЗДІЛі 2. ПЕДАГОГІЧНІі УМОВИ ОРГАНІЗАЦІЇі САМОСТІЙНОЇ 

РОБОТИі МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВі У ПРОЦЕСІі ФОРМУВАННЯ 

МАТЕМАТИЧНОЇі КОМПЕТЕНТНОСТІ 

2.і1. Проблемаі організації самостійноїі роботи учніві початкової школиі 

в педагогічнійі теорії іі практиці  

Уі психолого-педагогічнихі студіях уі різний часиі і зі різною 

активністюі було порушеноі проблеми організаціїі самостійної роботиі учнів 

іі студентів. Теоретичнеі підґрунтя дляі вивчення типів,і видів, принципіві 

органзації самостійноїі роботи учніві закладено ві працях Н.і Басай, М.і 

Князян, О.і Малихіна, І.і Нагрибельної, С.і Ніколаєвої, В.і Редька таі інших 

сучаснихі українських науковців.і Мета організаціїі самостійної роботиі 

визначає їїі зміст іі методику. Томуі види самостійнихі завдань надзвичайноі 

різноманітні йі водночас вониі відбивають специфікуі формування основнихі 

умінь іі навичок самеі з конкретногоі предмета. Назвемоі найхарактерніші 

видиі самостійних завданьі [36, 43].і 

За дидактичноюі метою - спрямованіі на підготовкуі учнів доі 

сприймання новогоі матеріалу; засвоєнняі нових знань;і закріплення, 

розширенняі і удосконаленняі засвоєних знань;і вироблення, закріпленняі і 

удосконаленняі умінь іі навичок. 

Приі використанні самостійноїі роботи зі метою одержанняі нових 

знаньі вчитель детальноі продумує плані цієї роботи,і який можеі бути 

записанийі на дошці,і на картці.і У планіі передбачається іі пояснюється 

метаі роботи іі шляхи їїі досягнення. Відповідноі до цьогоі план самостійноїі 

роботи міститьі два основнихі розділи: щоі учень повинені зробити дляі 

одержання новихі знань іі що потрібноі для цьогоі знати (взнати)і і вмітиі 

розказати. 

Протеі в такійі роботі всіі її структурніі елементи даніі учителем уі 

готовому вигляді.і Тому рівеньі самостійності учніві у такійі роботі 

недостатньоі високий. Їїі слід розглядатиі як певнуі сходинку ві озброєнні 
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учніві умінням самостійноі здобувати знанняі [36]. 

Доі виконання самостійноїі роботи, щоі вимагає виконанняі нових 

завдань,і учнів необхідноі готувати. Сліді вчити дітейі самостійно прочитатиі 

завдання ві підручнику, наі дошці абоі на карточці,і розібратися ві 

послідовності наступноїі роботи, виконатиі її іі в результатіі зробити 

потрібнийі висновок. Поі ходу оволодінняі учнями необхіднимиі уміннями 

їмі потрібно надаватиі більше самостійностіі в знаходженніі способів 

виконанняі завдання, ві плануванні роботиі тощо [36].і 

Однією ізі важливих умові успішного формуванняі у молодшихі 

школярів уміньі і навичокі є усвідомленняі школярами які самих дій,і так іі 

послідовності дій,і які потрібноі використовувати, щобі виконати данеі 

завдання, виконатиі орфографічне, математичнеі чи іншеі завдання. 

Усвідомленнюі учнями дій,і необхідних дляі успішного виконанняі 

завдання, формуваннюі певного способуі дій іі тим самимі чіткого, 

послідовногоі і строгогоі доведення думкиі сприяють такіі вправи, 

запропонованіі для самостійноїі роботи, ві яких даються:і 1) вказівкиі про 

характері і послідовністьі дій, необхіднихі для правильногоі виконання 

завдання;і 2) програмаі дій, якаі визначає, якіі операції потрібноі виконати 

учневіі і ві якій послідовності;і 3) алгоритмічніі приписи [39].і 

За навчальнимі матеріалом - пов'язаніі із лічбою,і вимірюванням, 

спостереженням,і постановкою дослідів,і роботою зі книгою іі т. ін.і 

Навчальним матеріаломі можуть бутиі предмети іі явища оточуючоїі 

дійсності. Дидактичнийі матеріал можеі бути трьохі видів: а)і для 

закріпленняі і повторенняі набутих знань,і умінь іі навичок; б)і 

пропедевтичний; в)і позапрограмовий. Значнеі місце уі початкових класахі 

займає самостійнаі робота зі навчальною книгою,і її текстом,і ілюстраціями, 

картинамиі тощо [49].і 

Виходячи зі того, щоі дидактичними засобамиі пред'явлення 

навчальногоі матеріалу ві підручнику єі текст, завданняі і вправи,і 

ілюстративний матеріалі тощо, важливоі правильно організуватиі роботу зі 
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кожним ізі основних структурнихі компонентів навчальноїі книжки. 

Чільнеі місце уі підручнику займаєі текст, аі робота наді текстом - 

важливийі етап кожногоі уроку [35].і 

Складання плануі прочитаного тісноі пов'язане зі умінням 

встановлюватиі послідовність подійі та виділятиі головну думкуі твору. Щобі 

сформувати уі другокласників узагальненийі підхід доі з'ясування структуриі 

тексту (відношенняі «спочатку - потім”і), радимо звернутиі увагу учніві на 

такіі взаємопов'язані моменти:і про щоі йде моваі на початкуі оповідання; 

щоі було потім;і чим закінчуєтьсяі твір [35].і 

Пропедевтикою доі самостійного складанняі плану єі такі прийомиі 

[50]: 

- демонструванняі зразка складеногоі плану; 

- відповідіі на запитання,і які єі вузловими (канвою)і для подальшоїі 

роботи наді складанням плану;і 

- поділ текстуі на логічноі завершені (смислові)і частини (які на основіі 

плану, запропонованогоі вчителем, такі і самостійно);і 

- підбір доі них заголовків;і 

- пошук частині тексту заі сформульованим планом;і 

- складання малюнковогоі плану; 

- відновленняі деформованого плануі відповідно доі тексту тощо.і 

Зауважимо, щоі план неі лише сприяєі глибшому усвідомленнюі та 

розуміннюі змісту прочитаного,і а йі є важливимі прийомом 

запам'ятовуванняі навчального матеріалу,і необхідною умовоюі підготовки 

учніві до переказуі твору. Поширенимиі видами переказіві у початковихі 

класах єі такі: дослівний,і стислий, вибірковий,і творчий. Які свідчить 

практика,і молодшим школярамі найбільш доступнийі детальний переказі 

(його різновидомі є переказі тексту заі поданим планом),і що передбачаєі 

переважно репродуктивнуі діяльність (основнийі акцент робитьсяі на дитячуі 

пам'ять). Зі іншого боку,і він формуєі уміння висловлюватиі одну йі ту жі 

думку різнимиі способами, тобтоі розвиває синонімічністьі мовлення [50].і 
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Самостійна роботаі учнів зі підручником, наі думку дидактів,і включає 

такіі етапи: підготовчийі (орієнтувальний); виконавчий;і перевірний 

(контролюючий).і Особливо важливийі підготовчий етап,і основне 

призначенняі якого полягаєі в тому,і щоб дитинаі усвідомила, чогоі буде 

навчатися,і виконуючи данеі завдання; якіі знання таі уміння необхідні;і 

вибрала середі них найраціональніші;і склала плані виконання. Такимі 

чином, данийі метод передбачаєі формування важливихі загальнонавчальних 

уміньі (аналізувати, планувати,і порівнювати, контролюватиі тощо), певнихі 

рефлексивних якостей,і що уі кінцевому рахункуі забезпечує розвитокі 

самостійності які якості особистості,і формує суб'єктаі навчальної діяльностіі 

[50]. 

Самостійнаі робота зі підручником можеі застосовуватися наі різних 

етапахі уроку: уі процесі підготовкиі до вивченняі нового матеріалу,і на 

етапіі закріплення вивченогоі і рідшеі - під часі ознайомлення зі новим 

матеріалом.і 

На етапіі актуалізації опорнихі знань вонаі використовується дляі 

повторення тогоі навчального матеріалу,і без якогоі не можеі відбуватися 

ефективнеі засвоєння нового.і Це читанняі однієї чиі навіть кількохі статей зі 

метою пригадатиі певні відомостіі (вчитель даєі чітку установку,і на щоі 

потрібно звернутиі увагу); повторенняі правила, способуі виконання 

завданняі тощо; ознайомленняі учнів зі так званимиі перед текстовимиі 

запитаннями тощоі [51]. 

Самостійнаі робота наі ознайомлення зі новим матеріаломі рідко 

практикуєтьсяі у початковійі школі, особливоі на першихі порах навчання.і 

Мотивується цеі тим, щоі у молодшихі школярів щеі не сформованіі навички 

самостійногоі учіння. Неі заперечуючи вказаногоі твердження, вважаємо,і що 

майстерністьі вчителя самеі і полягаєі в тому,і щоб правильноі визначити, 

щоі із новогоі матеріалу пояснитиі учням, аі що запропонуватиі на 

самостійнеі опрацювання. Знаючиі рівень розвиткуі свого класу,і такі 

розрахункиі можна зробитиі досить точно.і Доречною уі зазначеному аспектіі 
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є установкаі на сприйманняі тексту (Прочитайтеі і подумайте,і чому…, 

Прочитайтеі і дайтеі відповідь…, Прочитайтеі і порівняйтеі… та ін.і); 

проведення підготовчоїі бесіди; аналізі ілюстративного матеріалуі 

підручника тощоі [35]. 

Закріпленняі вивченого передбачаєі виконання певнихі завдань 

підручникаі - тренувальних (заі зразком, заі інструкцією, заі завданням), 

творчих;і повторне читанняі матеріалу. 

Заі характером навчальноїі діяльності - пов'язаніі із роботоюі за 

заданимі зразком, заі правилом чиі системою правил,і творчими завданнями.і 

Даний виді самостійної роботиі виражається уі цілісній системіі окремих 

завдань,і спрямованих наі розв'язання тихі чи іншихі задач. Уі цій системіі 

учні поступово,і крок заі кроком, просуваютьсяі вперед, стаючиі все більші 

самостійними [46].і 

У процесіі самостійної роботиі доцільно використовуватиі 

диференційовані завданняі за ступенемі складності іі за ступенемі 

самостійності. 

Диференціаціяі завдань заі ступенем складностіі - це завданняі 

творчого характеру,і підвищеної складності,і з логічнимі навантаженням, 

завдання,і розраховані наі різний рівеньі теоретичного обґрунтування,і 

завдання, щоі вимагають різноїі глибини узагальненняі і систематизації.і 

Диференційовані завданняі за ступенемі самостійності - цеі завдання, 

щоі містять певнуі міру допомогиі учням уі їх розв'язанні.і Поступово цяі 

міра допомогиі зменшується, зростаєі ступінь самостійностіі учнів. 

Допомогаі учням можеі носити такийі характер: зразокі способу дії,і 

пам'ятки, теоретичніі довідки, допоміжніі запитання, завданняі з додатковоюі 

конкретизацією, зі виконанням частиниі завдання таі ін. 

Заі способом організаціїі виділяють такіі види самостійноїі роботи 

[51]:і 

 фронтальна, колиі всі учніі виконують однаковеі завдання; 

 групова,і коли різніі групи учніві працюють наді різними 
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завданнями;і 

 індивідуальна, колиі кожен ученьі виконує особливеі завдання. 

Найчастішеі самостійна роботаі організовується фронтально,і однак уі 

цьому випадкуі одні учніі працюють неі на повнуі силу, дляі інших вонаі 

виявляється непосильною.і Групова формаі організації самостійноїі роботи 

проводитьсяі з метоюі попередження списуванняі і пов'язанаі з організацієюі 

непостійних груп.і Індивідуальна формаі самостійної роботиі 

використовується лишеі у випадкуі необхідності (хвороба,і пропуск занять,і 

відставання учнів)і [27]. 

Наі кожному уроціі можуть бутиі самостійні роботиі різного 

дидактичногоі призначення: перевірні,і підготовчі, навчальні.і Основна 

функціяі перевірних самостійнихі робіт - контролююча,і хоча іі їм тежі 

властиві елементиі навчання. 

Щобі актуалізувати опорніі знання учнів,і їхні умінняі і навички,і 

потрібні дляі сприймання новогоі матеріалу, майжеі на кожномуі уроці 

вчительі пропонує дітямі підготовчі самостійніі вправи. Цеі можуть бутиі 

усні йі письмові вправиі на повторення,і зіставлення певнихі фактів, правил,і 

способів дій,і попереднє читанняі й спостереження,і розгляд картині та 

ілюстрацій,і складання описів,і замальовок якихосьі об'єктів, знаходженняі 

даних тощо.і До навчальнихі самостійних робіті відносять ті,і які 

пропонуютьі дітям дляі самостійного засвоєнняі нового матеріалу.і 

Плануючи самостійнуі роботу ві класі, вчительі повинен: 

 визначитиі її місцеі в структуріі уроку кожногоі класу; 

 добреі орієнтуватися уі вимогах доі учнів наі даному рівніі 

оволодіння матеріалом;і 

 передбачати труднощі,і які можутьі виникнути піді час роботиі в 

різнихі групах дітей;і 

 правильно визначитиі зміст таі обсяг завдань,і а такожі форму, ві 

якій вониі пропонуватимуться; 
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 визначитиі тривалість самостійноїі роботи; 

 визначити,і який дидактичнийі матеріал требаі підготувати; 

 продуматиі раціональний спосібі перевірки роботиі [39]. 

Самостійнійі роботі властивіі не стількиі контрольні, скількиі 

навчальні функції.і Тому самостійнуі роботу, залежноі від їїі мети, можнаі 

проводити наі різних етапахі уроку. Найчастішеі вчителі відносятьі її доі 

закріплення таі повторення іі дуже рідкоі - до вивченняі нового матеріалу,і 

хоча воноі відбувається майжеі на кожномуі уроці. Отже,і щоб неі 

порушувалася логікаі навчального процесуі й повноцінноі розвивалися 

пізнавальніі здібності дитини,і слід практикуватиі і самостійнеі 

ознайомлення учніві з новимі матеріалом [51].і 

 

 

2.2.і Використання самостійноїі роботи ві умовах дистанційногоі 

навчання учніві початкової школиі  

Розвиток таі становлення інформаційногоі суспільства, розширенняі 

доступу доі світових інформаційнихі ресурсів, еволюціяі інформаційно-

педагогічнихі технологій визначаютьі значні зміниі у підходахі до процесуі 

організації самостійногоі навчання. Наі сьогоднішній деньі одним зі 

ключових завданьі сучасної педагогікиі є формуванняі та розвитокі умінь іі 

навичок доі самостійного оволодінняі знаннями таі їх застосовуванняі на 

практиці.і Важливо підготуватиі учнів доі перебування ві інформаційному 

суспільстві,і навчити їхі самостійно вирішуватиі інформаційні питання.і 

Саме завдякиі ефективній організаціїі самостійної роботиі молодшого 

школяраі у процесіі дистанційного навчання,і можна значноі поліпшити 

освітнійі процес загалом.і Саме томуі «важливим завданнямі початкової 

школиі є розвитокі гармонійної особистостіі дитини, їїі вміння орієнтуватисяі 

в інформаційномуі просторі, самостійноі здобувати таі використовувати 

знання,і робити свідомийі вибір таі відповідально ставитисяі до будь-якої 
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справи”і [12, с.і 103-105].і  

Поняття «дистанційнеі навчання» уі «Методичних рекомендаціяхі 

щодо організаціїі проведення навчальнихі занять заі допомогою 

дистанційнихі технологій дляі учнів початковоїі школи закладіві загальної 

середньоїі освіти ві умовах карантину”,і трактується які «така формаі 

організації іі реалізації навчально-виховного процесу,і за якоюі його 

учасникиі здійснюють навчальнуі взаємодію принциповоі і переважноі 

екстериторіально» [23,і с. 1-2].  

Провіднимі завданням дистанційногоі навчання єі процес розвиткуі 

творчих таі інтелектуальних здібностейі учня шляхомі вільного 

застосуванняі інформаційних освітніхі ресурсів таі платформ, якіі також 

доступніі в мережіі Інтернет. Проте,і варто пам’ятатиі і проі проблеми, якіі 

постають наі шляху учасниківі освітнього процесуі в умовахі дистанційного 

навчання.і Одними ізі них єі питання мотиваціїі учнів доі навчання таі 

здатність доі самостійної роботиі (самоосвіти). Дистанційнеі навчання, наі 

жаль, неі передбачає повноцінноїі усвідомленої мотиваціїі в учнів.і За такоїі 

форми навчання,і опанування навчальнимі матеріалом школярамиі 

відбувається переважноі самостійно. Алеі в молодшихі школярів навичкиі 

самостійної освітньоїі діяльності практичноі не сформовані.і Внаслідок 

цьогоі виникає проблемаі як дляі вчителя (якимі чином організуватиі 

самостійну роботу),і так іі для батьківі (як правильноі навчити дитинуі 

самостійності таі контролю даногоі процесу) [52,і с. 1-2].  

Самостійнаі діяльність молодшогоі школяра – цеі заповзятлива 

інтелектуальнаі робота, задляі розв’язання поставленихі перед нимі завдань 

таі практичного застосуванняі отриманих знань.і Аналізуючи багаторічнийі 

досвід вчителіві початкової школи,і ми можемоі розглядати самостійнуі 

роботу які ефективний засіб,і який можнаі використовувати які під часі 

уроків, такі і позаі межами традиційнихі занять. Також,і самостійна роботаі є 

такоюі формою співпраціі зі школярами,і яка допоможеі відповідно 

сформулюватиі інформаційні потребиі молодшого школяраі [52, с.і 5].  
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Розглядаючиі більш детальноі поняття «самостійнаі робота» уі 

педагогічній літературі,і ми можемоі знайти чотириі її типи:і репродуктивна, 

евристична,і реконструктивно-варіативнаі та творча.і Розглянемо даніі типи 

детальнішеі [52, с.і 7-10]:і  

1) репродуктивнаі самостійна роботаі виконується заі попередньо 

наданимі зразком. Приі використанні такогоі типу самостійнихі робіт 

самостійністьі діяльності учніві спрямована наі відтворення дійі за зразкомі 

та їхі повторення;  

2)і евристична самостійнаі робота сприяєі формуванню ві учнів уміньі 

та навичокі пошуку відповідіі поза межамиі поставленого зразка.і Такий типі 

самостійної роботиі сприяє формуваннюі та розвиткуі творчої особистостіі 

молодшого школяраі [52, с.і 7-10];і  

3) реконструктивно-варіативна самостійнаі робота виконуєтьсяі за 

допомогоюі раніше здобутихі знань, даєі можливість самостійноі віднайти 

способиі вирішення поставленихі задач. Головнаі мета такогоі типу 

самостійноїі роботи передбачаєі створення умові для формуванняі та 

розвиткуі інтелектуальної активностіі молодшого школяраі завдяки 

усвідомленомуі переносу вжеі наявних знаньі у різніі ситуації;  

4)і творча самостійнаі робота передбачаєі розвиток інтелектуальноїі 

діяльності школярів.і Виконуючи завданняі такого типуі самостійної роботи,і 

учні маютьі змогу незалежноі від вчителяі опановувати новіі знання, 

одночасноі закріплюючи навичкиі самостійного пошукуі знань. Завданняі 

такого типуі під часі дистанційного навчанняі сприяють розвиткуі 

мовленнєвої таі інформаційної культуриі учнів, розвиваютьі їхні 

комунікаційніі здібності [52,і с. 7-10]. О.і Савченко стверджує:і аби 

навчатисяі самостійно, кожені учень повинені уміти: -організуватиі свою 

роботу;і - здійснювати їїі як найекономнішеі та найраціональніше;і - 

перевіряти якістьі зробленого [34].і  

На етапіі молодшого шкільногоі віку далекоі не всіі діти вміютьі 

навчатись, особливо,і навчатись самостійно.і Вчителю початковоїі школи 
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вартоі розуміти, щоі педагогічні технології,і різноманітні методи,і засоби 

навчання,і форми організаціїі діяльності таі форми реалізаціїі освітнього 

змісту,і які використовуютьсяі у традиційномуі навчанні, можутьі виявитись 

неефективнимиі в умовахі дистанційного навчанняі першокласників абоі 

другокласників. Тому,і організовуючи самостійнуі роботу ві умовах 

дистанційногоі навчання, вчителюі початкової школиі необхідно 

дотримуватисьі таких рекомендаційі [52, с.і 10-15]:і  

 необхідно сформулюватиі загальну системуі та встановитиі форми 

організаціїі самостійної роботиі молодших школярів,і забезпечити освітнійі 

процес відповідноюі технологічною підтримкою;і  

 провести змістовнийі аналіз процесуі організації самостійноїі роботи 

ві умовах дистанційногоі навчання та,і відповідно доі навчального плану,і 

розробити структуруі самостійної роботиі молодших школяріві за окремимиі 

предметами [52,і с. 10-15];  

 чіткоі визначити завданняі для самостійноїі роботи, зважаючиі на 

особливостіі застосовуваних технічнихі засобів ві умовах дистанційногоі 

навчання;  

 вартоі чітко продуматиі та визначитиі шляхи таі методи збереженняі 

результатів самостійноїі роботи. Завдякиі цьому можнаі мінімізувати циклі 

запитань, стосовноі справедливості поставленоїі оцінки [52,і с. 10-15];  

 доцільноюі є розробкаі загальної стратегіїі інформування батьків,і 

стосовно проведенняі та оцінюванняі виконання самостійноїі роботи 

учнями.і Також, колиі учні виконуютьі завдання самостійно,і вчителю 

необхідноі [6 с.і 13-15]:і  

 надавати всебічнуі допомогу таі підтримку кожному,і хто їїі 

потребує;  

 неі використовувати такіі завдання, якіі потребують значнихі 

часових затрат,і спеціального програмногоі забезпечення, якимі учень щеі не 

володіє,і або якогоі немає ві наявності;  

 рівнюі знань таі умінь молодшихі школярів маєі відповідати вибірі 
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завдань дляі самостійної роботиі та технічноїі підтримки, якаі необхідна дляі 

його виконання.і Варто пам’ятати,і що загальнийі рівень володінняі 

інформаційними технологіямиі не повинені впливати наі рівень виконанняі 

завдання;  

 переді учнями необхідноі сформулювати чіткіі навчальні ціліі та 

завдання,і які требаі вирішити ві ході виконанняі самостійної роботи.і Отже, 

підсумовуючиі сказане вище,і можна стверджувати,і що організаціяі та 

проведенняі самостійної роботиі в умовахі дистанційного навчанняі потребує 

особливоїі уваги зі боку вчителяі початкової школи.і Адже доведено,і що 

молодшіі школярі, заі належної мотивації,і прагнуть здобуватиі знання 

максимальноі ефективно. Томуі вдала організаціяі та проведенняі 

самостійної роботиі на урокахі сприятимуть формуваннюі в учніві уміння 

мислитиі та діятиі самостійно, розвиткуі потреби опановуватиі нові знанняі 

та застосовуватиі їх наі практиці. 

 

 

2.і3. Педагогічніі умови впровадженняі самостійної роботиі учнів 

наі уроках математикиі  

Суть самостійноїі роботи здебільшогоі полягає неі лише ві виконанні 

функціїі закріплення знаньі та їхі контролю, аі вона єі також засобомі 

вивчення новогоі матеріалу, методомі самостійного опануванняі знань. 

Найважливішеі в спрямуванніі такої роботиі – розвивати самостійністьі 

мислення. Цьомуі сприяє застосуванняі багатьох методів,і серед нихі – 

проблемний, якийі вимагає сприятливихі умов (міцніі попередні знання,і 

внутрішня готовністьі учня проявитиі розумові зусилляі тощо). 

Самостійнуі роботу сліді розглядати неі лише які засіб чиі метод, щоі 

допомагає ефективнішеі використовувати навчальнийі час, аі як складовуі 

частину вихованняі учнів, формуванняі повноцінної гармонійноїі 

особистості, томуі що заі умов дотриманняі систематичності уі 

прищеплюванні вміньі та навичок,і самостійність уі здобуванні знаньі стає 
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потребоюі людини наі все життя,і перетворюється наі одну зі провідних рисі 

особистості [60].і 

Самостійна роботаі активізує мисленняі учнів, позитивноі впливає наі 

якість їхніхі знань іі розвитку, аі це означає,і що учніі свідомо йі міцно 

засвоюютьі знання зі математики, розвиваютьі своє логічнеі й образнеі 

мислення, уявуі й пам’ять.і Велике значенняі самостійної роботиі полягає іі в 

тому,і що вонаі прищеплює учнямі необхідні практичніі вміння йі навики 

розумовоїі праці ві галузі природничихі наук і,і без чогоі наш сучасникі не 

будеі повноцінною культурноюі людиною. Самостійнаі робота сприяєі також 

формуваннюі творчої активностіі бо приі її застосуванніі учень стаєі не 

лишеі об’єктом, аі й суб’єктом,і співтворцем навчанняі й виховання.і 

Зрештою, безі широкого впровадженняі самостійної роботиі на науковійі 

основі миі не зможемоі остаточно ліквідуватиі перенавантаження учнів,і яке 

підриваєі здоров’я школярів.і 

Загальний поділі самостійної роботиі на класнуі і домашню,і усну іі 

писемну, фронтальну,і групову таі індивідуальну малоі що даєі для 

з’ясуванняі її місцяі і роліі в процесіі вивчення темі з математики.і На мійі 

погляд, доцільнішеі використовувати двоєдинуі класифікацію самостійноїі 

роботи учнів:і першу – залежноі від завдань,і цілей іі змісту теми,і другу – 

залежноі від ступеняі інтелектуальних можливостейі і зусильі учнів [53].і 

Наприклад, самостійнаі робота учніві у процесіі вивчення певноїі теми 

зі математики складаєтьсяі з такихі поетапних робіт:і  підготовча;  засвоєнняі 

нового матеріалу;і  тренувальна;  завершенняі вивчення теми;і  поглиблення 

здобутихі знань, уміньі і навичок.і 

Кожна зі цих етапнихі груп ділитьсяі на ряді видів. Скажімо,і до 

самостійноїі роботи піді час вивченняі тексту новогоі параграфу  входить:і 

осмислене читанняі тексту зі виконанням рядуі завдань (зокрема,і пов’язаних 

зі виписуванням  відповідейі на контрольніі запитання), плануванняі чи 

конспектуванняі розповіді вчителяі чи статтіі підручника, написанняі 

реферату [55].і 
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Щодо другогоі аспекту класифікації,і то умовноі він маєі три ступеняі 

розвитку самостійностіі учня. 

 Першийі ступінь формуванняі самостійності учняі можна назватиі 

самостійно-репродуктивним.і На ційі стадії ученьі тільки починаєі вчитися 

самостійноі працювати. Виявляючиі свої розумовіі сили йі здібності, віні 

робить першіі кроки ві набутті необхіднихі умінь, ві основному сприймаєі з 

різнихі джерел інформацію,і відтворює її,і осмислює іі запам’ятовує. 

Самостійністьі учня наі даній стадіїі – це покиі що відтворенняі всього 

прочитаного,і почутого чиі побаченого [54].і 

Другий ступіньі – репродуктивно-критичний.і На ційі стадії ученьі 

здобуває неі лише міцніі навички вільногоі володіння набутимиі знаннями йі 

способи оперуванняі ними, аі й здатністьі дати відтворюваномуі критичну 

оцінку,і робити відповідніі висновки, пов’язуватиі виучуване зі практикою, 

зіі своєю особою.і Одержані наі першій стадіїі вміння туті стають 

навичками,і оволодіння якимиі наче вивільнюєі духовні силиі для вищих,і 

творчих завдань.і 

Третій ступінь,і що завершуєі формування самостійностіі учня, - 

критично-творчий. Якщоі на першійі стадії головнимі завданням учняі було 

активноі пізнавати таі відтворювати, аі на другійі –  вміти повністюі 

самостійно виконуватиі завдання іі оцінювати об’єкті опрацювання, тобтоі 

визначати своєі ставлення доі нього, тоі тут ученьі повинен творчоі 

застосовувати здобуттіі знання, вмінняі й навички,і отже, віні повинен 

створюватиі щось якісноі нове. Наі цьому найвищомуі ступені самостійностіі 

учнь навчаєтьсяі не тількиі глибоко розумітиі мету завданняі і оволодіваєі 

методами йогоі розв’язання, аі й учитьсяі видозмінювати ціі методи 

відповідноі до змістуі й характеруі завдання [54].і 

Одна ізі закономірностей самостійноїі діяльності учнів:і щоб створитиі 

щось своє,і треба переді тим багатоі засвоювати. Уі дидактиці єі твердження 

проі те, щоі у навчальномуі пізнанні, які правило, учніі можуть тількиі 

відтворювати знання.і Коли учень,і самостійно вивчаючиі певне 
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математичнеі чи життєвеі явище, самі проник уі його суть,і встановив деякіі 

його закономірностіі та щеі й спроектуваві відкриті нимі закони наі 

сучасність іі на себеі особисто – хібаі це дляі учня неі творчість? Іі щоб 

потужноі стимулювати, вартоі застосовувати допоміжніі види самостійноїі 

роботи: тієї,і що стимулюєі мислення (уяву,і пам’ять, увагу,і почуття); тієї,і 

що сприяєі оволодінню прийомамиі самоосвіти (конспектування,і складання 

таблиць,і схем таі ін.). 

Приі вивченні математикиі треба невпинноі ускладнювати змісті 

запитань іі завдань дляі учнів. Методикаі має орієнтуватиі нас неі на 

сьогоднішній,і а наі завтрашній розвитокі дитини. Дляі активізації думкиі 

дітей іі підтримання увагиі до темиі уроку яі використовую такіі прийоми: 

підбадьорюванняі того, хтоі відповідає, реплікамиі „Добрий початокі 

відповіді” тощо;і звернення доі класу зі пропозицією точнішеі висловити 

думку,і формулювання; допоміжніі запитання, спрямованіі на зв’язокі 

навчального матеріалуі з сьогоденням;і вимога лаконічноі викладати думкиі 

[59]. 

Самостійнаі робота учніві є невід’ємнимі елементом процесуі 

навчання. Безі неї неможливоі забезпечити єдністьі викладання таі 

самостійного навчанняі школярів. Таі чи можливоі вважати самостійнуі 

роботу методомі навчання? Існуютьі різні точкиі зору. Їїі відносили інодіі до 

формі організації навчальноїі роботи, доі видів навчання,і до практичнихі 

методів навчання.і Останнім часомі більшість авторіві відносять самостійнаі 

роботу доі методів навчання,і так які вона єі одним ізі розповсюджених 

способіві розв’язання навчальноі – виховних задачі розвитку пізнавальноїі 

самостійності таі вміння вчитисяі [58]. 

Таі все жі серед педагогіві знову йі знову виникаєі питання: чиі 

потрібно виділятиі методи самостійноїі роботи, якщоі виділені практичніі  

методи, тобтоі методи застосуванняі теоретичних знаньі під часі практичних 

робіт?і 

Необхідно виділитиі ці методи.і Практичні методиі направлені 
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переважноі на практичнеі застосування таі закріплення теоретичнихі знань, 

наі відпрацювання експериментальних,і практичних уміньі та навиків.і 

Найчастіше вониі застосовуються піді безпосереднім керівництвомі вчителя. 

Методиі самостійної роботиі  не тількиі сприяють застосуваннюі знань піді 

час розв’язуванняі вправ, алеі часто безпосередньоі застосовуються дляі 

вивчення самимиі учнями новогоі навчального матеріалуі за підручником,і 

для самостійногоі виконання завдань.і 

Наприклад, розв’язуванняі задач, виконанняі вправ можнаі провести 

піді керівництвом вчителя,і коли одині з учніві виконує їхі на дошці,і а іншіі 

поступово післяі перевірки вчителяі виконують аналогічніі записи ві 

зошитах. Ві цьому випадкуі кажуть проі застосування практичногоі методу 

навчання.і Але ціі ж задачіі та вправиі можна датиі для абсолютноі 

самостійного розв’язанняі або виконанняі учнями. Вчительі при цьомуі 

тільки спостерігаєі за їхньоюі діяльністю. Тепері вже цілкомі переконано 

кажутьі про застосуванняі методу самостійноїі роботи практичногоі 

характеру. Зрозуміло,і що методиі самостійної роботиі виділяються наі 

основі ступеніві самостійності учніві у надбанніі нових знаньі та умінь.і 

Практичні жі методи виділяютьсяі на базіі застосування практичних,і 

кінестезичних, аі не слуховихі або наочнихі сприйняттів. 

Які було сказаноі раніше, однаі і таі ж самаі діяльність можеі бути 

охарактеризованаі як одночаснеі застосування кількохі методів, тоі нерідко 

можнаі говорити проі одночасні проявиі методів самостійноїі роботи іі 

практичних методіві або проі одномоментне використанняі проблемно-

пошуковихі методів навчанняі і методіві самостійної роботиі [60]. 

Такеі поєднання методіві проявляється завжди,і відображаючи 

багатоаспектністьі однієї іі тієї жі діяльності. Томуі наявність особливихі 

методів самостійноїі роботи будеі орієнтувати вчителіві на більші широке 

застосуванняі їх уі шкільній практиці,і на поєднанняі самостійної роботиі з 

іншимиі методами навчання,і наприклад шляхомі збільшення часткиі 

самостійної практичноїі роботи, самостійногоі розв’язування проблемнихі 
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ситуацій, здійсненняі самостійних дедуктивнихі та індуктивнихі висновків. 

Уі всіх випадках,і коли вчительі хоче особливоі активно розвиватиі 

навчальну самостійністьі учнів, умінняі раціонально вчитися,і він віддаєі 

перевагу методамі самостійної роботи,і які будутьі домінувати ві поєднанні зі 

іншими методамиі навчання, виділяючиі самостійну активністьі учнів ві їх 

застосуванніі [27]. 

Отже,і найбільш характерноюі особливістю методіві самостійної 

роботиі є виконанняі навчальних завданьі учнями безі безпосереднього 

керуванняі цим процесомі з бокуі вчителя. Самостійнаі робота можеі 

здійснюватися школярамиі на урокахі шляхом вивченняі тексту новогоі 

матеріалу, виконанняі вправ, розв’язуванняі задач, проведенняі дослідів, 

спостереженьі та ін.і Досить розповсюдженимі способом самостійноїі роботи 

єі виконання домашніхі завдань ( усних,і письмових абоі дослідно-

експериментальнихі ). 

Методи самостійноїі роботи складаютьі підгрупу методіві організації іі 

здійснення навчально-пізнавальної діяльностіі [53]. Доі окремих методіві 

самостійної роботиі відносять: методі роботи зі підручником, книжкою;і 

метод самостійногоі виконання письмовихі вправ, написанняі творів, 

оповідань,і віршів таі ін.; методі самостійної роботиі з приладамиі і 

лабораторнимі обладнанням; методі самостійного розв’язуванняі задач; 

методі самостійних спостережень.і 

Методи самостійноїі роботи реалізуютьі освітню, виховнуі та 

розвиваючуі функції навчання.і В освітянськомуі плані вониі забезпечують 

самостійнеі опанування знаннямиі та вміннями,і їх поглиблення,і закріплення 

таі повторення. Особливоі цінні вониі для відпрацюванняі практичних 

навчальнихі умінь таі навичок, такі як безі самостійних дійі уміння неі 

можуть бутиі переведені наі рівень навиківі автоматизованого таі творчого 

характеру.і 

Ці методиі навчання маютьі величезне значенняі для підготовкиі учнів 

доі самостійної трудовоїі діяльності іі для продовженняі навчання післяі 
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закінчення школи.і У виховномуі плані вониі сприяють вихованнюі таких 

важливихі рис особистості,і як самостійність,і пізнавальна активність,і 

відповідальність, активнаі життєва позиція.і Самостійна роботаі сприяє 

розвиткуі розумових уміньі та навиків,і загартовує волюі особистості [57].і 

Для розвиткуі умінь використовуватиі метод самостійноїі роботи зі 

підручником дужеі важливо систематичноі працювати зі підручником наі 

уроках. Приі поясненні навчальногоі матеріалу підручникі не потрібноі 

закривати, а,і навпаки, потрібноі просити учніві уважно читатиі визначення, 

задаватиі питання приі труднощах, подумкиі виділяти найголовнішіі думки 

параграфа,і працювати зі рисунками, схемами,і таблицями, якіі надруковані 

ві підручнику іі т.д.і 

Спостерігаючи заі самостійною роботою,і вчитель будеі виявляти 

типовіі труднощі учніві у засвоєнніі текстів підручників,і проводити потімі 

додаткові роз’ясненняі при закріпленніі та повторенніі пройденого ві кінці 

уроку,іале іі вивчення цілихі параграфів, якщоі їх змісті достатньо 

доступнийі для учніві певного класу.і 

Гуманізація освітиі передбачає перегляд,і переоцінку всіхі компонентів 

методичноїі системи навчання,і створення максимальноі сприятливих умові 

для розкриттяі і розвиткуі здібностей таі обдарувань дитини.і Один ізі 

провідних напрямківі гуманізації — впровадженняі особистісно 

зорієнтованогоі навчання, метаі якого неі тільки навчатиі й виховуватиі учня, 

аі й формуватиі в ньомуі особистість. Такийі підхід доі навчального процесуі 

передбачає індивідуалізацію,і а отже,і й диференціаціюі навчання, 

ефективнимі засобом якоїі за певноїі умови організаціїі є самостійнаі робота 

[14].і 

Одне зі головних завданьі сучасної математикиі — навчити учніві 

самостійно працювати,і оскільки темпиі надходження науковоїі інформації 

надзвичайноі зросли іі практично кожнійі людині, якаі хоче матиі роботу таі 

продуктивно працювати,і необхідно увесьі час поновлюватиі свої знання,і а 

тоі й переучуватись,і а цеі можливо лишеі за наявностіі сформованих уміньі і 
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навичокі самостійної роботи.і 

Під самостійноюі навчальною роботоюі розуміють такуі діяльність 

учнів,і яка спрямованаі на досягненняі поставлених дидактичнихі цілей, 

проводитьсяі без прямоїі участі вчителя,і але заі його завданнямі і піді його 

контролем.і 

Під часі організації самостійноїі роботи основноюі метою єі самостійне 

вивченняі матеріалу. Найвпливовішимі критерієм дляі вибору методіві 

навчання єі показники підготовленостіі учнів доі такої діяльності:і рівень 

сформованостіі пізнавальної самостійності,і предметних таі 

загальнонавчальних знань,і навичок іі вмінь. Організовуючиі самостійну 

роботу,і вчитель маєі стежити заі тим, щобі учень буві внутрішньо 

переконанийі у необхідностіі її виконання.і Це викликаноі його особистимиі 

потребами: пізнатиі нове, перевіритиі свої знання,і виявити самостійність,і 

навчитися працюватиі самостійно. Доситьі важливо стимулюватиі і 

вмотивуватиі позитивне ставленняі школярів доі виконання самостійноїі 

роботи [12].і 

Говорити проі самостійну роботуі як проі діяльність учняі можна лишеі 

тоді, колиі в ньогоі є відповіднаі система мотивів.і Учень повинені чітко 

усвідомлювати,і чому віні виконує туі чи іншуі самостійну роботу.і Можливі 

такіі мотиви: · оволодітиі знаннями; ·перевіритиі свої вмінняі та навичкиі у 

розв'язуванніі задач; · оцінитиі рівень знаньі із певноїі теми. 

Переді виконанням самостійноїі роботи сліді завжди повідомлятиі її 

мету,і звертати увагуі учня наі її користьі особисто дляі нього. 

Самостійнаі робота можеі проводитися ві таких формах:і 

диференційовано-груповій,і індивідуальній іі фронтальній. Реалізаціяі 

індивідуального підходуі до учніві у навчальномуі процесі вимагаєі від 

учителяі знати віковіі та індивідуальніі особливості школярів,і розвивати тіі 

особливості, якіі сприяють підвищеннюі ефективності навчання.і За ознакоюі 

дидактичної ціліі розрізняють декількаі видів самостійнихі робіт, аі саме: 

підготовчі;і навчальні; тренувальні;і на закріплення;і розвивальні; творчі;і 
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·контролюючі (перевіряючі,і контрольні, ознайомлюючі,і підсумкові). 

Підготовчіі самостійні роботиі спрямовують учніві на відтворенняі 

раніше вивченогоі матеріалу, засвоєнихі практичних навичокі і вмінь,і 

чуттєвих уявлень,і понять, їхі актуалізацію ві пам'яті іі корекцію зі метою 

створенняі у свідомостіі міцного фундаментуі для засвоєнняі нового 

матеріалу.і Завдання вчителяі — викликати ві учнів потребуі в актуалізаціїі 

певних знань,і навичок іі вмінь іі створити дляі цього умовиі — мотиви 

навчання.і Засобом мотиваціїі можуть бутиі пізнавальні завдання,і які 

створюютьі проблемні ситуації,і вихід зі яких можнаі знайти, проводячиі 

актуалізацію необхіднихі знань [55].і 

Навчальні самостійніі роботи поділяютьсяі на такі,і що формуютьі 

знання, вмінняі та навички.і З особливостейі первинного закріпленняі знань 

випливаютьі деякі особливостіі навчальних самостійнихі робіт. Знанняі учнів 

щеі не тверді,і непевні, існуєі деяка нечіткістьі і неточністьі у відтворенніі 

думки. Наі мою думку,і завдання повинніі бути репродуктивногоі характеру, 

перевірятиі їх требаі терміново йі не виставлятиі за нихі низьких оцінок.і При 

цьомуі можна користуватисяі підручником, зошитом,і схемами, таблицями,і 

довідниками. Дужеі суттєво, щобі завдання вимагалиі не простоі 

запам'ятовування, аі свідомого засвоєнняі понять. 

Метаі навчальних самостійнихі робіт — навчання,і а неі контроль, 

томуі на уроціі необхідно відводитиі на нихі мінімум часу.і Серед завданьі 

навчальних самостійнихі робіт можнаі виділити складанняі алгоритмів, 

розв'язуванняі задач заі алгоритмом. 

Доі тренувальних належатьі завдання наі розпізнавання різнихі об'єктів 

таі їх властивостей.і 

Тренувальні самостійніі роботи складаютьсяі з однотипнихі завдань, 

щоі містять ознакиі та властивостіі вивченого правила,і під часі виконання 

учніі ще потребуютьі допомоги вчителя.і Такі роботиі дають можливістьі 

відпрацьовувати основніі вміння таі навички учніві і тимі самим закладаютьі 

базу дляі подальшого вивченняі математики. Завданняі тренувальних 
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самостійнихі робіт можнаі підготувати заі допомогою різнорівневихі карток. 

Виконуючиі завдання такого,і виду, учніі звикають працюватиі самостійно. 

Доі самостійних робіті на закріпленняі можна віднестиі такі, щоі 

розвивають логічнеі мислення таі потребують комбінованогоі застосування 

різнихі правил таі теорем. Вониі показують, наскількиі якісно засвоєнийі 

навчальний матеріал,і а заі результатами перевіркиі завдань цьогоі типу 

вчительі виявляє необхідністьі займатися темою.і 

Велику зацікавленістьі викликають ві учнів творчіі роботи, якіі 

потребують високогоі рівня самостійності.і Виконуючи завдання,і учні 

відкриваютьі нове ві темі, якуі вивчали наі попередніх уроках.і Наприклад, 

цеі завдання, якіі спрямовані наі пошук іншихі способів розв'язанняі задач. 

Контрольніі роботи необхідноі проводити післяі логічно завершеногоі 

циклу навчальногоі матеріалу. Усіі контролюючі самостійніі роботи можнаі 

поділити наі такі види:і ознайомлювальні; перевірочні;і контрольні; 

підсумкові.і 

Перевірочні самостійніі роботи покликаніі перевірити засвоєнняі 

окремого фрагментаі курсу піді час вивченняі теми. Вониі розраховані наі 10-

15і хвилин. Ціі роботи потрібніі вчителю, щобі одержати інформаціюі про 

рівеньі засвоєння теми,і що даєі змогу вчасноі виявити помилкиі та 

недостатнєі засвоєння понятьі і залежноі від цьогоі будувати подальшуі 

роботу зі вивчення теми.і А дляі учнів — цеі додаткова практикаі в 

самостійномуі розв'язуванні. Вправиі репродуктивного характеруі корисні, 

якщоі вони заі складністю неі перевищують тіі вправи, якіі вже 

розв'язувалися,і порядок вправі значення неі має. 

Метаі контрольних робіті — перевірити засвоєнняі теми післяі її 

вивчення.і Вони, які правило, розрахованіі на 45і хвилин. Завданняі 

контрольної роботиі в основномуі репродуктивного характеру,і але їхі зміст 

глибший,і ніж уі перевірочних, вониі передбачають перевіркуі кількох 

навичок.і Контрольна роботаі не повиннаі бути аналогічноюі до 

перевірочної,і бо тодіі в учніві спрацьовує тількиі пам'ять, аі математичних 



43 
 

понятьі вони неі усвідомлюють. 

Уі процесі вивченняі деяких розділіві іноді проводитьсяі декілька 

контрольнихі робіт. Тодіі виправдано проведенняі ознайомлювальної 

роботи,і що покажеі якість засвоєнняі всього розділу.і  

Одночасно вчительі навчає дітейі систематизувати матеріал,і 

встановлювати зв'язкиі між питаннями,і що вивчалися,і висвітлювати ранішеі 

вивчений матеріалі з новоїі точки зоруі або наі новому, більші високому 

науковомуі рівні [22].і 

І завершальнимі акордом уі системі письмовихі робіт єі підсумкова 

робота,і що проводитьсяі в кінціі року. Алеі до підсумковоїі самостійної 

роботиі належить іі доведення теорем,і і самостійнеі розв'язування задач.і 

Тому самостійнуі роботу можнаі розглядати які метод навчання.і 

Працюючи самостійно,і учні, які правило, глибшеі вдумуються уі зміст 

матеріалу,і що опрацьовується,і краще зосереджуютьі свою увагу.і Тому 

знання,і вміння іі навички, набутіі в результатіі самостійної роботи,і 

виховують ві учнів наполегливість,і увагу, витримку.і 

Пам'ятка . Вимогиі до організаціїі самостійної роботиі 

1.Самостійнаі навчально-пізнавальнаі діяльність учніві ефективна, 

якщоі вона: 

 допомагаєі учням засвоюватиі математику глибокоі і міцно;і 

 розвиває їхніі пізнавальні здібності;і 

 формує вмінняі самостійно розширюватиі й поглиблюватиі знання 

таі застосувати їхі на практиці;і 

 відповідає основнимі принципам дидактики:і доступності, 

систематичності,і зв'язку теоріїі з практикою,і свідомості, творчоїі 

активності, навчаннюі на високомуі рівні. 

2.і Завдання, щоі входять доі системи самостійноїі діяльності, маютьі 

бути різнимиі за дидактичноюі метою таі змістом. 

3.і Послідовність виконанняі домашніх іі класних самостійнихі робіт 

повиннаі бути такою,і щоб виконанняі одних робіті логічно випливалоі з 
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попередніхі і підготовлювалоі учнів доі виконання наступних.і 

4. Самостійнаі робота повиннаі носити цілеспрямованийі характер, щоі 

досягається чіткимі визначенням їїі мети; недооціненняі цієї вимогиі 

призводить доі того, щоі учні абоі неправильно виконуютьі завдання, абоі 

вимагають віді учителя додатковихі пояснень, черезі що відбуваєтьсяі 

нераціональне використанняі часу. 

5.і Самостійна роботаі має бутиі дійсно самостійною,і а їїі зміст таі 

обсяг — посильнимиі для учніві на цьомуі етапі. 

6.і Спочатку ві учнів необхідноі сформувати елементарніі навички 

самостійноїі діяльності які під часі роботи зі підручником, такі і піді час 

виконанняі практичних завдань,і рисунків, простихі вимірів, розв'язуванняі 

задач. Цьомуі повинна передуватиі наочна демонстраціяі вчителем цихі видів 

роботи,і яка супроводжуєтьсяі чіткими поясненнямиі і записамиі на дошці.і 

7. Дляі самостійної роботиі учням необхідноі пропонувати завдання,і 

що розв'язуютьсяі за готовимиі алгоритмами, аі також такі,і які вимагаютьі їх 

створення.і 

8. Необхідноі враховувати те,і що різнимі учням потрібнаі різна 

кількість,і часу дляі засвоєння однихі і тихі самих знань,і умінь таі навичок. 

9.і Завдання маютьі бути цікавимиі для учнів.і 

10. Надмірнеі захоплення самостійноюі роботою учніві може 

сповільнитиі темп навчання.і 

11. Учительі визначає мету,і зміст, обсяг,і методи іі види самостійноїі 

роботи. Ефективністьі самостійної роботиі збільшується, якщоі вона єі 

однією зіі складових навчальногоі процесу іі проводиться планомірноі та 

систематично,і якщо наі кожному уроціі для неїі відводиться певнийі час. 

Тількиі за такихі умов формуютьсяі стійкі вмінняі та навичкиі учнів щодоі 

виконання різнихі видів самостійноїі роботи. 
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2.і4. Методикаі формування навичокі самостійної роботиі учнів 

початковоїі школи наі уроках математикиі  

Фактором національногоі престижу таі запорукою активногоі 

економічного розвиткуі країни єі талант таі творча обдарованістьі 

особистості-громадянина.і Тому обов’язковимі результатом навчанняі в 

початковійі школі завждиі було іі є формуванняі мислячої, творчоїі та 

активноїі особистості. Ві наш часі педагог єі не лишеі вчителем, щоі дає 

знання,і він – щеі й вихователь,і що навчаєі уявляти йі фантазувати, радітиі й 

тужити,і дивуватися йі співчувати, особливуі увагу сліді приділити 

інклюзивномуі напрямку освітиі у цьомуі ключі [44].і  

Ураховуючи те,і що провідноюі діяльністю молодшихі школярів єі 

навчання, самеі активізація пізнавальноїі діяльності учніві у навчально-

виховному процесіі початкової школиі набуває особливоїі актуальності. 

Необхіднаі умова підвищенняі ефективності таі результативності шкільноїі 

освіти – цеі розвиток пізнавальнихі сил учнів,і їх прагненняі до збагаченняі 

своїх знаньі та самостійноїі пізнавальної діяльності.і Математика – доволіі 

складний предмет.і Тому головнимі у роботіі педагога наі уроках 

математикиі є розвитокі логічного мислення,і формування обчислювальнихі 

навичок таі математичного мовлення.і Всім відомо,і що дітиі пізнають світі 

граючись. Томуі без такихі методів які гра навітьі на урокахі математики неі 

обійтись. Н.іВ. Бондарчук,і вчитель Загальноосвітньоїі школи № 21і м. 

Житомир,і зазначає, щоі на будь-якому етапіі уроку маєі місце гра.і Це іі 

«Математична естафета», «Кращий обчислювач», «Спустися зі гірки», 

«Магазин», «Допоможи Незнайкові», «Мовчанка», «Відгадайі склад числа», 

«Хто швидше» та іншіі [5].  

Томуі виховання майбутньоїі особистості полягаєі перш заі все ві 

ігровій діяльності.і Та всеі ж, ві іграх надтоі мало місцяі відведено дляі 

самостійної діяльності.і Але вониі народжують ві дітях інтересі до 

математики,і та спонукаютьі до пізнавальноїі діяльності наі уроці, аі згодом – 

іі до самостійноїі пізнавальної діяльності.і Якщо дитинаі має інтересі до 
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предмету,і який вонаі вивчає, згодомі вона розуміє,і що навчатисьі можна неі 

тільки зіі слів учителя,і не тількиі під часі колективного розв'язуванняі задач 

іі вправ, аі й самостійно.і На етапіі навчання ві початковій школіі корисно 

часі від часуі пропонувати учнямі різні формиі самостійної роботи:і 

самостійне вивченняі теорії заі підручником, іі самостійне розв'язуванняі 

задач, виконанняі різних завдань:і тестів, математичнихі диктантів, 

розгадуванняі вікторин, участьі у конкурсах,і дискусіях таі міні-проектах.і 

Один зі найважливіших таі найпродуктивніших видіві самостійної роботиі з 

математикиі є домашняі робота учня.і Під часі самостійної домашньоїі 

роботи ученьі сам відтворюєі дії, якіі він виконуваві в класіі під 

керівництвомі вчителя, абоі ж ціі дії виконувалисяі іншими учнямиі на 

уроці.і Вдома ученьі повинен самі не простоі повторити ціі дії, аі пригадати, 

осмислитиі знову вивченийі матеріал, сплануватиі свою роботуі щодо 

виконанняі завдання, контролюватиі себе самостійно,і а такожі оцінювати 

своюі роботу.  

Виконанняі домашніх завданьі сприяє закріпленнюі і поглибленнюі 

поданого наі уроці новогоі матеріалу, допомагаєі виробити навички,і 

дисциплінує учнів,і привчає їхі працювати систематичноі і самостійно.і Адже 

ві цьому іі полягає провіднаі функція домашньоїі роботи – навчитиі дітей 

вчитися.і  

Працюючи самостійно,і учні, які правило, глибшеі вдумуються ві зміст 

опрацьованогоі матеріалу, кращеі зосереджують своюі увагу, ніжі це 

звичайноі буває приі поясненнях учителяі або розповідяхі учнів. Томуі 

знання, умінняі і навички,і набуті учнямиі в результатіі добре організованоїі 

самостійної роботи,і бувають міцнішимиі і ґрунтовнішими.і Крім того,і у 

процесіі самостійної роботиі в учніві виховується наполегливість,і увага, 

витримкаі та іншіі необхідні якостіі [8].  

Такожі є ефективнимиі групові методиі самостійної діяльностіі учнів 

наі уроках математики.і Групова роботаі виховує ві учнях повагуі один доі 

одного, товариськість,і взаємодопомогу. Алеі групові методиі не завждиі 



47 
 

доцільно використовувати.і Групова роботаі ефективна лишеі в періоді 

повторення матеріалуі для виконанняі групами учніві доволі простихі і 

чіткихі завдань.  

Такожі варто враховуватиі вікові особливостіі учнів початковоїі школи: 

піді час груповоїі роботи дужеі складно організуватиі тишу таі порядок уі 

класі. Наі мою думку,і для залученняі дітей доі самостійної пізнавальноїі 

діяльності, аі також постійноїі її стимуляції,і перш заі все вартоі забезпечити 

творчийі та дружнійі клімат наі уроках математики.і Необхідно створитиі 

атмосферу взаємодовіри,і поваги одині до одного,і та вселятиі впевненість 

кожнійі дитині, щоі вона зможеі знайти вірнеі рішення. Аджеі будь-якаі 

діяльність дитиниі буде успішноюі тоді, колиі вона здійснюватиметьсяі без 

примусуі й даруватимеі радість відчутиі себе переможцем,і творцем. Які 

свідчить шкільнаі практика, піді час груповоїі роботи активізуєтьсяі 

діяльність всіхі без виняткуі її виконавців.і  

Психологи пояснюютьі це тим,і що однаі з найважливішихі 

характеристик людиниі у групіі полягає ві тому, щоі особа звертаєтьсяі до 

своєїі групи які до джерелаі орієнтації уі навколишній дійсності.і Як виді 

навчальної діяльностіі школярів, груповаі діяльність багатофункціональнаі 

[7, с.і 70]. Усеі це сприяєі засвоєнню глибокихі і міцнихі знань. 

Які уже неодноразовоі наголошувалося, проблемаі самостійної роботиі 

учнів уі процесі навчанняі є ниніі однією зі найбільш актуальних.і Вирішення 

їїі в практиціі шкіл вимагаєі особливої уваги,і оскільки ві повсякденній 

діяльностіі учителя найбільшеі недоліків зустрічаєтьсяі саме ві організації іі 

проведенні самостійноїі роботи учнів.і У дослідженняі Б. Єсипова,і М. 

Данилова,і В. Онишука,і П. Підкасистогоі та іншихі науковців відзначається,і 

що причиниі цього такі:і 

 формування уміньі і навичокі самостійної роботиі є однимі з 

найскладнішихі видів діяльностіі педагога, щоі вимагає ретельноїі підготовки 

учителяі і учнів;і 

 відсутність певноїі системи ві діяльності учителяі по прищепленнюі 
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учням уміньі і навичокі самостійної роботи;і 

 у шкільномуі навчально-виховномуі процесі спостерігаєтьсяі 

неправильне співвідношенняі репродуктивних іі творчих самостійнихі робіт. 

Іі нарешті, розумовийі розвиток школяріві у процесіі навчання, їхі 

активність іі самостійність багатоі залежить віді навчання їхі прийомам 

роботиі і розумовоїі діяльності. 

 

Висновкиі до другогоі розділу 

Самостійнаі робота займаєі вагоме місцеі у навчальномуі процесі 

початковоїі школи. Уі практичній діяльностіі використовуються різніі види 

самостійнихі робіт таі різноманітні способиі їх подачі.і Також дляі 

ефективної організаціїі самостійних робіті необхідно враховуватиі їх 

структурніі компоненти зі метою розвиткуі самостійності молодшихі 

школярів. 

Передумовоюі самостійної діяльностіі учнів початковоїі школи наі 

уроках математикиі є відчуттяі учня співучасникомі навчального процесу,і 

його живийі інтерес доі пізнання всьогоі нового ві процесі вивченняі 

математики. Цеі і єі стимулом доі збагачення знаньі та самостійноїі 

пізнавальної діяльності.і Доведено, щоі самостійна роботаі відіграє великуі 

роль уі формуванні іі розвитку навчальнихі умінь, вихованніі волі, 

пізнавальногоі інтересу, навичокі колективної праці.і В нійі виявляється 

індивідуальністьі кожного учня,і формується їхі інтелект іі характер. 
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РОЗДІЛі 3. ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНАі ПЕРЕВІРКА 

ЕФЕКТИВНОСТІі ВИКОРИСТАННЯ САМОСТІЙНОЇі РОБОТИ Уі 

ПРОЦЕСІ ФОРМУВАННЯі МАТЕМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІі 

УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇі ШКОЛИ 

3.і1. Організаціяі та проведенняі експериментального дослідженняі 

ефективності використанняі самостійної роботиі у процесіі формування 

математичноїі компетентності учніві початкової школиі  

Дослідження проводилосяі на базіі загальноосвітньої середньоїі 

школи № 28.і Експеримент проводивсяі в 4Аі та 4Ві класах, деі навчається 

відповідноі 28 таі 30 учнів.і Класи булиі підібрані приблизноі з однаковимі 

рівнем навчальнихі досягнень учнів.і 

Аналізуючи теоретичніі положення таі враховуючи метуі дослідження, 

миі будемо виходитиі з того,і що критеріїі сформованості математичноїі 

компетентності молодшихі школярів – цеі ознаки, наі підставі якихі 

здійснюється оцінкаі рівнів сформованостіі математичної компетентностіі 

здобувачів освіти,і а показникиі вимірювання – цеі кількісні таі якісні 

характеристикиі їх сформованості,і які вивчаютьсяі та вимірюються.і  

Ураховуючи виокремленіі компоненти математичноїі компетентності 

уі молодших школяріві (мотиваційний, когнітивний,і діяльнісний, 

рефлексивний)і для виявленняі рівнів їїі сформованості визначеноі такі 

критерії:і мотиваційно-ціннісний,і пізнавальний, комунікативно-діяльнісний, 

рефлексивно-оцінний.  

Уі психолого-педагогічнихі дослідженнях поняттяі мотивації 

розглядаєтьсяі як системаі чинників, щоі обумовлює діяльністьі (цілі, 

інтереси,і потреби, мотиви,і наміри), іі як характеристикаі процесу, щоі 

підтримує активністьі діяльності. Нашеі дослідження проблемиі формування 

математичноїі компетентності учніві початкових класіві передбачає 

вивченняі мотиваційного критерію,і як системиі чинників, щоі обумовлюють 

розвитокі досліджуваної якості.і  

Таким чиномі мотиваційний компоненті являє собоюі сукупність 
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мотивів,і потреб, інтересів,і цінностей, щоі спонукають молодшихі школярів 

доі усвідомленого іі цілеспрямованого опануванняі математичною 

компетентністюі в умовахі ЗЗСО. Критеріємі його сформованостіі виступає 

мотиваційно-ціннісна готовністьі молодшого школяраі до опануванняі 

математичними знаннямиі та вміннямиі (система мотивів,і інтересів, потребі 

і ціннісніснихі орієнтацій).  

Показникамиі мотиваційно-ціннісноїі готовності молодшихі школярів 

доі формування математичноїі компетентності є:і  

― мотиваційна готовністьі до розвиткуі власної математичноїі 

компетентності;  

― прагненняі оволодіти новимиі знаннями, вміннямиі та навичкамиі на 

урокахі математики;  

― усвідомленняі важливості «навчатисяі впродовж життя”.і  

Отже, мотиваційнийі компонент єі стрижнем, навколоі якого 

конструюютьсяі основні якостіі підростаючої особистості,і оскільки віді 

того, наскількиі здобувач освітиі вмотивований наі розвиток, залежатьі 

досягнуті результатиі та успішністьі з математики.і  

Когнітивний компоненті математичної компетентностіі молодших 

школяріві передбачає активнуі вольову участьі і реалізуєтьсяі через засобиі і 

способиі діяльності: планування,і проектування, моделювання,і 

прогнозування, орієнтуванняі в видахі навчальної діяльностіі на урокахі 

математики; управлінняі власною освітньоюі діяльністю: постановкаі і 

розв’язанняі задач; побудоваі і розв’язанняі нестандартних, проблемнихі 

ситуацій зі початкового курсуі математики. Пізнавальніі дії виступаютьі як 

операційніі механізми цьогоі компоненту. Отже,і критерієм сформованостіі 

когнітивного компонентуі визначаємо пізнавальнуі готовність молодшогоі 

школяра доі формування математичноїі компетентності наі уроках 

математики.і  

Показниками пізнавальноїі готовності молодшихі школярів доі 

формування математичноїі компетентності є:і  
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― наполегливе прагненняі до математичнихі знань, доі розумової 

напругиі і проявуі вольових зусильі на урокахі математики;  

― вмінняі виявляти причинно-наслідкові зв’язкиі та відсіюватиі 

непотрібну інформаціюі для подальшогоі формулювання обґрунтованихі 

висновків;  

― здатністьі оцінювати ситуаціюі з різнихі ракурсів таі знаходити 

нестандартніі шляхи їхі вирішення.  

Діяльніснийі компонент математичноїі компетентності учніві 

початкових класіві передбачає необхідністьі встановлювати іі підтримувати 

необхідніі контакти зі іншими учасникамиі освітнього процесу,і певну 

сукупністьі математичних знань,і умінь таі навичок, щоі забезпечують 

ефективнеі спілкування наі уроках математикиі в початковійі школі. 

Відповідно,і критерієм сформованостіі діяльнісного компонентуі визначаємо 

комунікативно-діяльнісну готовністьі молодших школяріві до формуванняі 

математичної компетентності,і що характеризуєтьсяі такими показниками:і  

― вміння налагоджуватиі контакти, домовлятися,і слухати таі чути 

іншихі на урокахі математики;  

― здатністьі працювати ві команді наі засадах співробітництваі з 

метоюі досягнення спільноїі мети;  

― здатністьі оцінювати ситуацію,і визначати мету,і способи їїі 

досягнення таі розподіляти роліі між членамиі команди.  

Рефлексивнийі компонент визначаєі здатність учняі до рефлексії,і що 

даєі йому змогуі реально оцінюватиі свої можливостіі у порівнянніі з 

можливостямиі своїх ровесників,і допомагає уі плануванні, коригуванніі 

власної траєкторіїі навчання математики,і адекватної оцінкиі власних 

досягненьі у розвиткуі математичних знаньі та вмінь;і здатність доі 

визначення напрямківі їх удосконалення.і Саме зі цих міркуваньі було 

визначеноі рефлексивно-оціннийі критерій готовностіі молодших школяріві 

до формуванняі математичної компетентності,і що представленийі 

креативними (дослідницькою,і творчою таі самоосвітньою), рефлексивноюі 
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та прогностичноюі здатностями. 

Показникамиі рефлексивно-оцінноїі готовності молодшихі школярів 

доі формування математичноїі компетентності є:і  

― здатність здійснюватиі рефлексію власноїі діяльності наі уроках 

математики;і  

― уміння оцінюватиі свою пізнавальнуі діяльність, здійснюватиі 

саморегуляцію йі коригувати їїі з урахуваннямі власних можливостейі та 

здібностей;і  

― здатність доі самоосвітньої діяльностіі з формуванняі математичної 

компетентності.і  

Таким чином,і в структуруі цього критеріюі входять творчіі вміння, 

особистісніі якості, аі також рефлексивніі дії (осмислення,і самоаналіз іі  

самооцінка власноїі діяльності іі її результатів)і молодших школярів,і що ві 

своїй сукупностіі відображають рефлексивно-оцінну готовністьі молодших 

школяріві до формуванняі математичної компетентності.і  

На основіі виділених показниківі охарактеризуємо рівніі сформованості 

математичноїі компетентності здобувачіві початкової освіти.і Нами булоі 

обрано класичнуі градацію, тобтоі три рівні:і низький, середнійі та високий.і 

Надамо характеристикуі кожного зі них.  

Низькийі рівень – ві учнів спостерігаютьсяі труднощі зі виконанням 

математичнихі завдань, пошукомі різних варіантіві одержання результатуі та 

продукуваннямі оригінальних ідей.і Учні неі прагнуть братиі участь уі 

колективній роботіі на урокахі математики, неі виявляють ініціативу.і 

Завдання наі уроці сприймаютьі пасивно, мислятьі інертно, черезі що вкрайі 

низька продуктивність.і  

Молодші школяріі уникають завданьі підвищеної складності,і не 

виявляютьі інтересу доі проблемно-пошуковихі типів завдань.і Вони 

відчуваютьі труднощі зі організацією самостійноїі роботи, томуі практично 

завждиі потребують допомогиі вчителя чиі товаришів. Невдачіі 

супроводжуються тривалимиі негативними емоціями.і Такі школяріі 
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характеризуються низькоюі успішністю зі математики.  

Середнійі рівень – молодшіі школярі справляютьсяі із математичнимиі 

завданнями наі пошук різнихі варіантів отриманняі результату частково,і 

переважно зі допомогою вчителяі або однокласників.і  

Долучаються доі виконання груповихі чи творчихі завдань наі уроках 

математикиі неохоче, продуктивністьі є недостатньоі високою. Учніі 

віддають перевагуі легким завданням,і й уі їх вирішенніі не завждиі 

наполегливі. Інтересі до проблемно-пошукових типіві завдань є,і але віні є 

непостійним.і Учні майжеі не здатніі до напруженоїі діяльності, «занурення”і 

у завдання.і Вони вміютьі працювати самостійно,і проте цеі проявляється неі 

завжди.  

Високийі рівень – учнямі легко даютьсяі математичні завданняі на 

знаходженняі різних варіантіві отримання результату,і виявлення таі 

постановку проблем,і генерування великоїі кількості ідей,і віддалених 

асоціацій,і удосконалення об’єкта,і знаходження способіві його 

використанняі по-новому.і Допомоги вчителяі в процесіі виконання 

математичнихі завдань майжеі не потребують.і  

Навички саморегуляціїі досить розвинені,і звідси високаі 

продуктивність наі уроках математики,і як правило,і діяльність 

супроводжуєтьсяі  позитивним емоційнимі настроєм, станомі наснаги, учніі 

часто виходитьі за межіі заданого. Інтересі до проблемно-пошукових типіві 

завдань постійний,і їх вирішенняі у пріоритетіі принципово «самостійно”.і 

Отже, визначеніі критерії, показникиі та рівніі уможливлюють об’єктивнуі 

оцінку сформованостіі математичної компетентностіі молодших школяріві 

На констатувальномуі етапі дослідженняі з метоюі визначення 

сформованостіі мотиваційного складникаі математичної компетентностіі ми 

провелиі спостереження заі діяльністю молодшихі школярів наі уроках 

математики,і а такожі анкетування молодшихі школярів (Додатокі А). 

 Наі основі визначенихі вище критеріїві та показниківі визначено рівніі 

сформованості мотиваційногоі компоненту математичноїі компетентності 



54 
 

молодшихі школярів експериментальноїі та контрольноїі груп, якіі 

представлені ві таблиці 2.і1. 

Таблицяі 2.1і 

Рівні сформованостіі мотиваційного компонентуі математичної 

компетентностіі учнів 4і класів експериментальноїі та контрольноїі груп 

(доі початку експерименту)і 

Група Всьогоі 

учнів 

Високийі 

рівень 

Середнійі 

рівень 

Низькийі 

рівень 

Експериментальна

і 

28 4і (14%) 18і (64%) 6і (22%) 

Контрольнаі 30 5і (17%) 18і (60%) 7і (23%) 

 

Дані,і одержані піді час експериментуі засвідчують те,і що високийі 

рівень маютьі 14% експериментальногоі і 17і% контрольного класів,і 

середній – відповідноі 64% таі 60% іі низький – 22і% та 23і% (рис. 2.і1).  

 

Рис.і 2.1.і Рівні сформованостіі мотиваційного компонентуі 

математичної компетентностіі учнів 4і класів експериментальноїі та 

контрольноїі груп доіпочатку експериментуі 

Як бачимо,і у результатахі констатуючого експериментуі щодо 

контрольногоі та експериментальногоі класів майжеі не існуєі істотної 

відмінності.і Крім того,і вищеподані результатиі вказують наі те, щоі 
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переважають дітиі з середнімі та низькимі рівнем сформованостіі 

мотиваційного складникаі математичної компетентності.і 

Для виявленняі рівнів сформованостіі когнітивного компонентаі 

математичної компетентностіі молодших школяріві учням пропонувавсяі 

кейс компетентніснихі завдань наі повторення дійі додавання іі 

віднімання ві межах 1000.і 

Учасникам експериментуі пропонувалося: 

1. Замалюватиі клітинки лабіринтуі зі значеннямі числових 

виразіві 230 таі позначити вихіді з нього.і 

2. Розв’язати задачуі зручним дляі себе способомі та записатиі 

коротку відповідь.і 

3. Визначити середі запропонованих твердженьі істинні таі хибні. 

Аналізі робіт дітейі та їхі співставлення зі показниками сформованостіі 

когнітивного складникаі математичної компетентностіі уможливили 

визначенняі рівнів сформованостіі цього компонентаі досліджуваної якостіі в 

учніві контрольної таі експериментальної групі (табл. 2.і2). 

Таблиця 2.2 

Результати діагностики рівнів сформованості когнітивного 

компоненту математичної компетентності учнів 4 класів 

експериментальної та контрольної груп (до початку експерименту) 

Клас Всьогоі 
учнів 

Високийі 
рівень 

Середнійі 
рівень 

Низькийі 
рівень 

Експериментальнаі 
28 5і (18%) 18і (64%) 5і (18%) 

Контрольнаі 
30 7і (23%) 18і (60%) 5і (17%) 

 

Які видно зі таблиці, лишеі 18% учніві експериментального класуі та 

23і% – контрольного маютьі високий рівеньі сформованості когнітивногоі 

компоненту математичноїі компетентності; середнійі рівень 

продемонструвалиі 64% учніві експериментального таі 60% контрольногоі 

класів; низький,і відповідно 18і% та 17і%. Більш наочноі результати 



56 
 

діагностикиі рівнів сформованостіі когнітивного компонентуі математичної 

компетентностіі учнів 4і класів представленіі на рис.і 2.2.і 

 

Рис. 2.2 Результати діагностики рівнів сформованості когнітивного 

компоненту математичної компетентності учнів 4 класів експериментальної 

та контрольної груп до початку експерименту 

Зі метою діагностикиі рівнів сформованостіі діяльнісного 

компонентуі математичної компетентностіі учнів початковихі класів 

учнямі пропонувалося вирішитиі задачі різнимиі способами. 

Задачі,і які розв’язуютьсяі кількома способамиі – це завдання,і яке 

школярі повинен вирішитиі якомога більшоюі кількістю способів.і 

Рішення однієїі задачі можнаі вважати різними,і якщо вони:і мають різніі 

уявлення тогоі чи іншогоі математичного поняття,і використовуваного уі 

задачі; заснованіі на різнихі  властивостях математичнихі об'єктів уі 

конкретній галузі;і позначають різніі властивості математичнихі об'єктів 

уі різних галузях.і 

Ми вважаємо,і що розв'язанняі задач різнимиі способами маєі 

важливе методичнеі значення іі дає змогуі об’єктивно оцінитиі рівні 

сформованостіі діяльнісного складникаі математичної компетентностіі 

учнів початковихі класів 

Розв'язанняі задач різнимиі способами дозволяєі школярам 

включатисяі до свогоі роду пошуковоїі діяльність, створюючиі тим 
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самимі умови дляі розвитку мислення.і Проте аналізі сучасних 

підручниківі з математикиі для учніві початкових класіві засвідчив, щоі 

задач, якіі можна вирішитиі різними способами,і провести свогоі роду 

дослідження,і практично немає.і 

Більшість задачі у підручникахі сформульовано так,і що ві їхній 

умовіі є твердження,і яке потребуєі доказів, аі не відкриття;і при цьомуі 

рішення вимагаєі отримання доказуі цього твердженняі без проведенняі 

будь-якоїі розумової пошуковоїі діяльності, абоі вимагає отриманняі 

однозначної відповіді.і До тогоі ж доказі чи рішенняі здійснюється, 

найчастіше,і лише однимі способом. 

Томуі для діагностикиі діяльнісного компонентуі сформованості 

математичноїі компетентності намиі спеціально булиі сформульовано 

триі задачі дляі учнів четвертогоі класу, якіі передбачали кількаі способів 

розв'язанняі (Додаток В).і 

Для проведенняі діагностики всімі учням експериментальноїі та 

контрольноїі групи булиі запропоновані даніі задач зі метою пошукуі 

рішення шляхомі розв’язання задачі різними способами.і 

Результати діагностикиі сформованості діяльнісногоі компонента 

математичноїі компетентності учніві експериментальної таі контрольної 

групі представлено ві таблиці 2.і3. 

Таблиця 2.3 

Результати діагностики рівнів сформованості діяльнісного 

компоненту математичної компетентності учнів 4 класів 

експериментальної та контрольної груп (до початку експерименту) 

Клас Всьогоі 
учнів 

Високийі 
рівень 

Середнійі 
рівень 

Низькийі 
рівень 

Експериментальна

і 

28 3і (10%) 10і (35%) 15і (55%) 

Контрольнаі 
30 3і (10%) 11і (36%) 16і (54%) 
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Отриманіі результати виявилисьі незадовільними. Ізі 28 учніві 

експериментального класуі лише 3і учні (10і%) змогли відшукатиі 2-3і 

способи розв’язанняі кожної зі трьох задач.і Ще 10і школярів (35і%) знайшли 

поі 2-3і способи рішенняі до двохі задач ізі трьох. Натомістьі переважна 

більшістьі школярів (55і%) не змоглиі правильно визначитиі інші способиі 

розв'язання задачі (рис. 2.і3). Схожаі ситуація булаі й уі контрольній групіі 

(10 % / 36і% / 54%). 

 

Рис. 2.3. Результати діагностики рівнів сформованості діяльнісного 

компоненту математичної компетентності учнів 4 класів експериментальної 

та контрольної груп (до початку експерименту) 

 

Для виявленняі рівнів сформованостіі рефлексивного компонентаі 

математичної компетентностіі нами булоі розроблено методикуі «Шкала 

самооцінюванняі рефлексивних умінь”і (Додаток Г).і Респондентами 

пропонувалосяі оцінити рівеньі сформованості математичнихі знань таі 

вмінь, своюі пізнавальну діяльність,і прагнення здійснюватиі 

саморегуляцію йі коригувати їїі з урахуваннямі власних можливостейі та 

здібностей;і здатність доі самоосвітньої діяльностіі з формуванняі 

математичної компетентностіі за шкалою,і де 2і – так; 1і – скоріше так;і 0 

– неі знаю; -1і – скоріше ні;і -2 – ні.і 

За результатамиі методики булоі визначено рівніі сформованості 
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рефлексивногоі компоненту математичноїі компетентності учнів,і що 

представленоі в таблиціі 2.4і 

Таблиця 2.4 

Результати діагностики рівнів сформованості рефлексивного 

компоненту математичної компетентності учнів 4 класів 

експериментальної та контрольної груп (до початку експерименту) 

Класі Всього 
учніві 

Високий 
рівеньі 

Середній 
рівеньі 

Низький 
рівеньі 

Експериментальна 
28і 9 (32і%) 14 (50і%) 5 (18і%) 

Контрольна 
30і 10 (33і%) 16 (53і%) 4 (14і%) 

Як видноі з таблиці,і 32% учніві експериментального класуі та 33і% – 

контрольного маютьі високий рівеньі сформованості рефлексивногоі 

компоненту математичноїі компетентності; середнійі рівень 

продемонструвалиі 50% учніві експериментального таі 53% контрольногоі 

класів; низький,і відповідно, 18і% і 14і% (рис. 2.і4). 

 

Рис. 2.4. Результати діагностики рівнів сформованості рефлексивного 

компоненту математичної компетентності учнів 4 класів експериментальної 

та контрольної груп (до початку експерименту) 

Як бачимо,і у результатахі констатуючого експериментуі щодо 

контрольногоі та експериментальногоі класів майжеі не існуєі істотної 

відмінності.і Крім того,і вищеподані результатиі вказують наі те, щоі 

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Експериментальна

Контрольна

Низький рівень Середній рівень Високий рівень 



60 
 

переважають дітиі з середнімі та низькимі рівнем сформованостіі 

математичної компетентності,і що свідчитьі про необхідністьі впровадження 

організаційно-методичної системиі з метоюі підвищення рівніві 

сформованості досліджуваноїі якості уі молодших школярів.і 

На другомуі етапі дослідженняі – формувальному намиі було 

розробленоі і апробованоі з учнямиі експериментального класуі 

організаційно-методичнуі систему формуванняі математичної 

компетентностіі учнів початковихі класів засобамиі самостійної роботи.і 

Її метаі полягала ві підвищенні рівніві сформованості, визначенихі у 

попередньомуі підпункті, компонентіві математичної компетентностіі 

(мотиваційного, когнітивного,і діяльнісного таі рефлексивного). 

Дляі досягення цієїі мети визначеноі такі завдання:і 

1) формування мотиваціїі та пізнавальногоі інтересу уі молодших 

школяріві до опануванняі математичними знаннямиі та вміннямиі за 

допомогоюі самосттійних робіт;і 

2) розширювати сукупністьі математичних знань,і умінь таі навичок 

учнів;і 

3) вправляти молодшихі школярів уі здатності виявлятиі причинно- 

наслідковіі зв’язки таі відсіювати непотрібнуі інформацію, знаходитиі 

нестандартні шляхиі вирішення математичнихі проблем. 

4) розвитокі здатності доі рефлексії таі самоосвітньої діяльності.і 

Реалізація зазначеноїі мети таі завдань здійснюваласяі за такимиі 

змістовими лініями:і «Числа, діїі з числами.і Величини», «Геометричніі 

фігури», «Вирази,і рівності, нерівності”,і «Робота зі даними», «Математичніі 

задачі іі дослідження». 

Ві процесі розробкиі організаційно-методичноїі системи формуванняі 

математичної компетентностіі було врахованоі низку дидактичнихі 

підходів наі уроках математикиі з використаннямі самостійних робіт,і а 

самеі особистісно орієнтований,і комунікативно-діяльнісний,і 
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компетентнісний, інтегрований,і системний таі визначено принципиі 

використання самостійнихі робіт зі метою формуванняі математичної 

компетентностіі молодших школярів:і доступності, простоти,і надійності, 

практичноїі багатофункціональності. 

Визначеноі педагогічні умовиі використання самостійнихі робіт які 

засобу формуванняі математичної компетентностіі молодших школярів,і а 

саме:і 

1) визначення актуальногоі рівня сформованостіі математичної 

компетентностіі молодших школяріві для здійсненняі коректного виборуі 

завдань; 

2) забезпеченняі сприятливого психологічногоі клімату наі уроці. 

Дляі перевірки ефективностіі розробленої організаційно-методичної 

системи,і спрямованої наі підвищення рівніві сформованості математичноїі 

компетентності молодшихі школярів проведеноі підсумковий етапі 

дослідження. 

Наі контрольному етапіі дослідження булоі використано аналогічніі 

діагностичні методики,і що йі на констатувальномуі етапі. Дослідженняі 

відбувалося заі тими жі критеріями, показникамиі та рівнямиі 

сформованості досліджуваноїі якості. 

Рівніі сформованості мотиваційногоі компонента математичноїі 

компетентності післяі впровадження організаціно-методичної системиі 

представлено ві таблиці 2.і5 

Таблицяі 2.5і 

Рівні сформованостіі мотиваційного компонентуі математичної 

компетентностіі учнів 4і класів експериментальноїі та контрольноїі груп 

(контрольнийі зріз) 

Групаі Всього 

учніві 

Високий 

рівеньі 

Середній 

рівеньі 

Низький 

рівеньі 

Експериментальна 28і 8 (28і%) 16 (57і%) 4 (14і%) 

Контрольна 30і 6 (20і%) 18 (60і%) 6 (20і%) 
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Дані таблиціі 2.5і засвідчили вищіі показники сформованостіі 

мотиваційного компонентуі математичної компетентностіі в учніві 

експериментальної групиі порівняно зі контрольною.  

Так,і високий рівеньі виявили 28і% учнів експериментальноїі і 20і% – 

контрольної групі (на констатувальномуі етапі високийі рівень становиві у 

17і% опитаних контрольноїі та 14і % – експериментальної груп);і середній 

рівеньі зафіксовано уі 57% учніві експериментальної таі 60% контрольноїі 

груп (наі констатувальному етапіі ці показникиі становили 60і% у 

експериментальнійі та 64і% – у контрольнійі групах).  

Проі ефективність використанняі самостійних робіті на урокахі 

математики свідчитьі зниження низькогоі рівня дітейі експериментальної 

групиі до 14і % у експериментальнійі групі (рис.і 2.4).і 

 

Рис. 2.і5 Рівніі сформованості мотиваційногоі компоненту 

математичноїі компетентності учніві 4 класіві експериментальної таі 

контрольної групі (контрольний зріз)і 

 

Рівні сформованостіі когнітивного компонентаі математичної 

компетентностіі до таі після впровадженняі організаціно-методичноїі 

системи представленоі в таблиціі 2.6.і  
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Таблиця 2.6 

Результати діагностики рівнів сформованості когнітивного 

компоненту математичної компетентності учнів 4 класів 

експериментальної та контрольної груп (контрольний зріз) 

Клас Всьогоі 
учнів 

Високийі 
рівень 

Середнійі 
рівень 

Низькийі 
рівень 

Експериментальнаі 
28 8і (28%) 18і (64%) 2і (7%) 

Контрольнаі 
30 7і (23%) 20і (66%) 3і (10%) 

Післяі впровадження самостійнихі робіт наі уроках вищіі показники 

сформованостіі когнітивного компонентуі математичної компетентностіі 

зафіксовано ві учнів експериментальноїі групи порівняноі з контрольноюі 

(рис. 2.і6).  

 

Рис. 2.6. Результати діагностики рівнів сформованості когнітивного 

компоненту математичної компетентності учнів 4 класів експериментальної 

та контрольної груп (контрольний зріз) 

Так,і високий рівеньі виявили 28і% учнів експериментальноїі і 23і % 

– контрольної групі (на констатувальномуі етапі високийі рівень становиві 

у 23і% опитаних контрольноїі та 18і% – експериментальної груп);і середній 

рівеньі зафіксовано уі 64% учніві експериментальної таі 66% контрольноїі 

груп (наі констатувальному етапіі ці показникиі становили 64і% у 

експериментальнійі та 60і% – у контрольнійі групах), щоі підтверджує 

дієвістьі впровадженої методики.і 
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Рівні сформованості рефлексивного компонента математичної 

компетентності до та після впровадження організаціно-методичної системи 

представлено в таблиці 2.7 

Таблиця 2.7 

Результати діагностики рівнів сформованості діяльнісного 

компоненту математичної компетентності учнів 4 класів 

експериментальної та контрольної груп (контрольний зріз) 

Клас Всьогоі 

учнів 

Високийі 

рівень 

Середнійі 

рівень 

Низькийі 

рівень 

Експериментальна

і 

28 7і (25%) 19і (68%) 2і (7%) 

Контрольнаі 
30 3і (10%) 16і (54%) 11і (36%) 

Покращилисяі результати сформованостіі діяльнісного складникаі 

математичної компетентності,і насамперед, ві учнів експериментальноїі 

групи, порівняноі із контрольноюі (високий рівеньі проявили 25і% учнів 

експериментальноїі групи (наі початку експериментуі показник становиві 

10%).  Такожі практично вдвічіі збільшилась кількістьі учнів, щоі мали 

середнійі рівень (68і%), низький рівеньі продемонстрували лишеі 2 учні,і що 

становитьі 7 % (рис.і2.7).і  

 

Рис. 2.7. Результати діагностики рівнів сформованості діяльнісного 

компоненту математичної компетентності учнів 4 класів експериментальної 

та контрольної груп (контрольний зріз) 
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За результатамиі методики булоі визначено рівніі сформованості 

рефлексивногоі компоненту математичноїі компетентності учнів,і що 

представленоі в таблиціі 2.8і 

Таблиця 2.8 

Результати діагностики рівнів сформованості рефлексивного 

компоненту математичної компетентності учнів 4 класів 

експериментальної та контрольної груп (контрольний зріз) 

Клас Всьогоі 
учнів 

Високийі 
рівень 

Середнійі 
рівень 

Низькийі 
рівень 

Експериментальнаі 
28 10і (36%) 14і (50%) 4і (14%) 

Контрольнаі 
30 10і (33%) 18і (60%) 2і (7%) 

Покращилисяі результати сформованостіі рефлексивного складникаі 

математичної компетентності,і насамперед, ві учнів експериментальноїі 

групи, порівняноі із контрольноюі (рис. 2.і8). 

Рис.і 2.8.і Результати діагностикиі рівнів сформованостіі рефлексивного 

компонентуі математичної компетентностіі учнів 4і класів 

експериментальноїі та контрольноїі груп (контрольнийі зріз) 

Педагогічнийі експеримент показав,і що зацікавленістьі учнів 

навчальнимі матеріалом наі уроках математикиі залежить віді змісту іі форм 

впровадженняі його ві освітній процес.і Тільки комплекснийі підхід доі 

використання самостійнихі робіт наі уроках математикиі у початковійі школі 

сприяєі підвищенню ефективностіі процесу формуванняі математичної 
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компетентностіі молодших школярів.і 

Проведений експерименті підтвердив нашеі припущення, щоі 

застосування самостійнихі робіт які засобу формуванняі математичної 

компетентностіі молодших школяріві матиме позитивнийі вплив заі умов: 

– дотриманняі критеріїв доступності,і емоційної насиченості,і 

багатофункціональності таі особистісної значущостіі для молодшихі 

школярів; 

– використанняі самостійних робіт,і спрямованих наі розвиток 

математичноїі компетентності учніві початкових класіві має здійснюватисяі 

систематично йі цілеспрямовано; 

- наданняі кожній дитиніі простору дляі ініціативи йі самостійності 

 

 

3.і2 Методичніі рекомендації щодоі використання самостійноїі 

роботи уі процесі формуванняі математичної компетентностіі учнів 

початковоїі школи 

Ві сучасних умовахі організації навчальноїі діяльності школяріві увага 

вчителіві спрямована наі всебічний розвитокі пізнавальної активностіі учнів, 

прищепленняі їм інтересуі до навчання,і формування навичокі самоосвіти. Уі 

розпорядженні вчителяі для цьогоі є багатоі методів, іі серед нихі особливу 

рольі відіграє метод,і який діставі назву «самостійнаі робота учнів”.і 

Відомо, щоі в засвоєнніі учнями знаньі і вміньі в процесіі навчання 

провіднаі роль належитьі такому видуі діяльності які мислення. Сприйняттяі 

нового матеріалу,і закріплення іі відтворення його,і оволодіння різнимиі 

навичками іі вміннями вдосконалюєтьсяі при безпосереднійі участі 

мислення.і 

Особливість процесуі мислення полягаєі в тому,і що віні спрямований 

наі вирішення будь-якого завдання.і В кожномуі з нихі закріплена мета,і на 

досягненняі якої спрямованийі пізнавальний процесі учня. Рухі до метиі 

обумовлений іі вдосконалюється ві певних умовахі без урахуванняі умов, уі 
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яких відбуваєтьсяі мисленнєвий процесі в своємуі рухові доі мети, важкоі 

досягти вирішенняі поставленого завдання.і Ось чомуі початковим 

моментомі в процесіі мислення єі проблемна ситуація,і яка виникаєі 

внаслідок утруднення,і потреби щосьі зрозуміти. 

Процесі мислення виникаєі із спробі знайти вихіді з складногоі 

становища. 

Внаслідокі цього визначаютьсяі шляхи виходуі з суперечливоїі 

ситуації. 

Відбуваєтьсяі певна системаі дій: аналіз,і синтез, порівняння,і аналогія, 

узагальненняі тощо. Якщоі дії відповідаютьі розкриттю об'єктивнихі 

причинно-наслідковихі дій об'єкта,і що вивчається,і значить, процесі 

мислення завершуєтьсяі формуванням новихі уявлень іі понять. 

Сліді відмітити, щоі утруднення виникаєі в томуі випадку, колиі той, 

хтоі пізнає, побачиві суперечність, якаі є основоюі утруднення іі стимулом 

доі пошуку. 

Першимі етапом пошукуі є відтворенняі наявних знань,і фактів, якіі 

лежать поручі з новимі явищем іі при співставленніі з'ясовується їхі схожість 

іі відмінність. Причому,і неминуче відбуваєтьсяі удосконалення досвідуі під 

кутомі зору вирішенняі нових завдань.і Проте завданняі проблемного 

характеруі будується неі тільки наі основі наявнихі знань. Лишеі поліпшення 

старогоі досвіду неі може привестиі до успіху.і Необхідно шукатиі нові 

зв'язки,і уявлення, якіі дозволяли бі добитися правильногоі вирішення. 

Пошукі вступає ві другий етапі - накопичення фактіві доказу, 

встановленняі нових зв'язківі і закономірностей,і які дозволяютьі дати 

вичерпнеі пояснення об'єкта,і що вивчається,і і вирішитиі суперечність. 

Важливо,і щоб ученьі самостійно переконався,і що дляі вирішення даногоі 

завдання ві нього неі досить знаньі і загорівсяі бажанням здобутиі їх. 

Завданняі учителя наі цьому етапіі пошуку полягаєі в тому,і щоб учніі 

мали піді руками всеі необхідне дляі розширення своїхі знань уі кожний 

проміжокі навчального часу,і добивалися кращихі результатів уі самостійній 
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пізнавальнійі діяльності.  

Сутьі пошуку полягаєі не тількиі в тому,і щоб назватиі ці властивості,і 

а навчатиі учнів уміннюі розкривати, показуватиі їх. Організовуючиі цей 

пошук,і учитель повинені чітко уявляти,і з якимиі труднощами ві засвоєнні 

матеріалуі зіткнуться слабкі,і середні іі сильні учні,і і надатиі їм 

диференційовануі допомогу. 

Спостереженняі свідчать, щоі найсильніші учніі активно включаютьсяі 

в пошукі додаткового матеріалуі для вирішенняі поставленого завдання,і 

намічають іі застосовують приі цьому різніі підходи. Вониі не чекаютьі від 

вчителяі часткового втручанняі в процесі пошуку, навпаки,і бувають 

невдоволеніі його підказуванням,і прагнуть проявитиі якомога більшеі 

самостійності.  

Учніі з середньоюі успішністю здатніі цілком включитисяі в 

пізнавальнийі пошук зі даної проблеми.і На відмінуі від сильнихі вони 

потребуютьі допомоги зі боку вчителів.і Головна трудністьі для нихі - 

правильно визначитиі етапи дійі по вирішеннюі проблеми, послідовноі і 

логічноі чітко розкритиі зміст найважливішогоі завдання. Частіі помилки ві 

їх пошуковійі діяльності, пропускиі окремих важливихі ланок іі доказів, 

простеі перерахування фактіві без встановленняі причин, щоі породили їх,і 

відсутність висновківі і узагальненьі з наведеногоі матеріалу. Допомогаі 

вчителя повиннаі бути спрямованаі на попередженняі цих помилок.і Головне 

- донестиі до свідомостіі учнів, щоі становить основуі чіткої логічноїі 

послідовності ві міркуваннях іі доказах, щоі є причиноюі і наслідком,і без 

розкриттяі чого пошукі не дастьі бажаних результатів.і 

І, нарешті,і група слабкихі учнів, які показали спостереження,і 

спочатку розгублюєтьсяі і частоі відмовляється віді самостійного 

пізнавальногоі пошуку; чекаєі допомоги віді учителя приі кожному, навітьі 

найменшому, кроціі вперед. 

Дляі них становлятьі великі труднощіі подумки охопитиі в ціломуі 

процес пошукуі з даноїі проблеми, розчленуватиі її наі важливі питання,і 
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вибрати шляхиі і засобиі їх розкриття.і Характерно, щоі на данеі запитання 

вониі формулюють відповідь,і використовуючи зовсімі віддалений матеріалі 

і швидкоі припиняють пошук,і задовольняючись відповіддюі лише наі якусь 

частинуі проблеми, вважаючиі її вирішеною.і На початковійі стадії 

застосуванняі в навчанніі пізнавального пошукуі процес самостійноїі 

діяльності дляі слабких учніві повинен своєрідноі програмуватись зі 

визначенням дійі і джерел,і до якихі слід звертатися.і Слабких учніві у 

процесіі пізнавального пошукуі спочатку требаі навчити процесуі 

доказовості, підтвердженняі вже відомого.і Важливо такожі озброїти їхі 

умінням контролюватиі хід самостійногоі пошуку, звіряючиі його зі 

кінцевим результатом,і і, лишеі набувши певногоі досвіду самостійногоі 

здобування знань,і можна висуватиі цей результаті в альтернативнійі формі. 

Якщоі для виникненняі проблемної ситуаціїі і здійсненняі 

диференційованого керівництваі з бокуі вчителя педагогічноі правильно 

створитиі умови, тоі і слабкіі учні успішноі оволодівають прийомамиі 

пізнавального пошукуі в навчанні.і 

Тільки ві самостійному пошукуі створюються необхідніі умови дляі 

підвищення активностіі учнів іі творчого підходуі при оволодінніі знаннями. 

Третійі етап - цеі створення системиі дій поі добору іі групуванню 

фактів,і обґрунтуванню доказів,і виділенню принципіві і головноїі ідеї, 

формуваннюі узагальнень іі висновків. Цеі найважливіший етапі 

пізнавального пошукуі на уроці.і Тут проявляєтьсяі і вдосконалюєтьсяі 

рівень аналітико-синтезуючої діяльностіі учнів, їхі здатність доі 

зосередженої уваги,і прагнення самостійноі розкрити іі зрозуміти невідоме.і 

Структура урокуі не можеі бути аморфною,і невизначеною, 

випадковою,і що вонаі повинна відображатиі закономірності іі логіку 

процесуі навчання які явища дійсності,і закономірності іі логіку процесуі 

засвоєння новихі знань які внутрішнього психологічногоі явища; 

закономірностіі самостійної розумовоїі діяльності учняі як способіві його 

індивідуальногоі пізнання, щоі відображає логікуі пізнавальної діяльностіі 
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людини; логікуі викладання; видиі діяльності учителяі і учніві як зовнішніі 

форми виявуі сутності педагогічногоі процесу. 

Елементамиі уроку, щоі у взаємозв'язаномуі функціонуванні 

відображаютьі ці закономірності,і є: актуалізація,і формування новихі понять 

іі способів дій,і застосування засвоєного.і В реальномуі педагогічному 

процесіі вони єі й етапамиі процесу навчання,і і основними,і незмінними, 

обов'язковимиі на кожномуі уроці узагальненимиі дидактичними 

завданнями,і компонентами дидактичноїі структури уроку.і Саме ціі 

компоненти забезпечуютьі на уроціі необхідні йі достатні умовиі для 

засвоєнняі учнями програмногоі матеріалу, формуванняі у нихі знань, умінь,і 

навичок, активізаціїі розумової діяльностіі учнів уі процесі виконанняі 

самостійних робіт,і розвиток їхі інтелектуальних здібностей.і Характер 

зв'язківі і взаємодіїі цих компонентіві забезпечені логікоюі процесу 

навчання,і поетапним рухомі від незнанняі до знання,і який передбачає,і що 

будь-яке формуванняі нових знаньі і способіві діяльності здійснюєтьсяі 

безпосередньо наі ґрунті актуалізаціїі попередніх знаньі і досвідуі діяльності 

таі систематичного використанняі засвоєних знаньі і досвідуі теоретичної іі 

практичної діяльностіі школяра. 

Послідовністьі формування знаньі на томуі чи іншомуі уроці можеі 

бути різною:і в одномуі випадку, урокі може розпочинатисяі не зі 

актуалізації, аі з введенняі нового поняттяі шляхом поясненняі учителя чиі 

створення проблемноїі ситуації. Ві іншому випадкуі - на початкуі уроку 

можеі бути контрольнаі чи самостійнаі робота. Такаі дидактична структураі 

уроку. 

Відзначенийі підхід доі визначення структуриі уроку усуваєі 

шаблонність приі проведенні уроків,і рецептурність уі діяльності учителя,і 

розширює межіі його творчоїі майстерності розробкиі і проведенняі уроків. 

Досвіді показує, щоі останнім часомі відбулися позитивніі зрушення ві 

методиці самостійноїі роботи, зокремаі в розширенніі видів самостійнихі 

завдань наі користь такихі з них.і які неі тільки тренуютьі уміння йі навички, 



71 
 

аі й розвиваютьі пізнавальну активність.і Значно урізноманітнилисяі способи 

постановкиі самостійних завдань.і 

Вчитель проводитьі на урокахі самостійні роботиі різного 

дидактичногоі призначення: перевірні,і підготовчі, навчальні.і Так, перевірніі 

роботи допомагаютьі їй контролюватиі знання учнів;і підготовчі -- 

актуалізуютьі опорні знання,і які необхідніі для наступногоі сприйманим 

новогоі матеріалу; навчальніі -- під часі вивчення новоїі теми, алеі лише 

тоді,і коли переконана,і що попередніі знання, наі яких ґрунтуєтьсяі 

вивчення нового,і добре засвоєніі школярами. 

Самостійнійі роботі наі уроці властивіі не стількиі контрольні, скількиі 

навчальні функції.і Тому самостійнуі роботу ві школі, залежноі від їїі мети, 

можнаі проводити наі різних етапахі уроку. Найчастішеі вчителі відносятьі її 

доі закріплення таі повторення іі дуже рідкоі -- до вивченняі нового 

матеріалу,і хоча воноі відбувається майжеі на кожномуі уроці. Отже,і щоб неі 

порушувалася логікаі навчального процесуі й повноцінноі розвивалися 

пізнавальніі здібності дитини,і слід практикуватиі і самостійнеі 

ознайомлення учніві з новимі матеріалом. 

Щоразу,і готуючись доі уроку, вчительі розв'язує принциповеі питання, 

які краще організуватиі засвоєння новогоі матеріалу. Цьомуі сприяють 

доступніі та ефективніі для учніві початкових класіві п'ять формі пошукової 

діяльності:і 

1. Системаі пізнавальних завданьі за прийомамиі розумової 

діяльності.і 

2. Евристичніі бесіди. 

3.і Метод аналогії.і 

4. Самостійнеі ознайомлення зі новим матеріаломі з опороюі на 

допоміжніі засоби іі без них.і 

5. Елементарніі дослідницькі завдання.і 

Критеріями відборуі навчального матеріалу,і який плануєтьсяі для 

організаціїі пошукової діяльностіі молодших школяріві на уроці,і є такі:і 
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1) зв'язокі нового ізі засвоєним матеріалом;і 

2) можливістьі логічного членуванняі навчального матеріалуі на 

чіткіі кроки таі елементарні завдання;і 

3) наявністьі суперечностей міжі опорними іі новими знаннями;і 

4) готовністьішколярів доіучасті в пошуковій діяльностіі [26]. 

Черезі систему пізнавальнихі завдань заі допомогою прийоміві 

розумової діяльностіі учні вдосконалюютьі уміння аналізувати,і 

диференціювати ознаки,і виділяти головне,і узагальнювати, класифікувати,і 

доводити. 

Цеі той виконавчийі інструмент, безі якого неі здійснити жодноїі 

творчої роботи.і Розвивальні функціїі самостійної роботиі під часі 

ознайомлення зі новим матеріаломі виявляються ві тому, щоі вона 

передбачаєі самоорганізацію іі виконання учнямиі у взаємозв'язкуі багатьох 

навчальнихі дій, якіі спрямовані наі один результат.і 

Самостійно ознайомлюючисьі із новимі матеріалом заі підручником чиі 

іншим джерелом,і школяр фактичноі виконує декількаі супідрядних завдань:і 

визначає мету,і виділяє невідоме,і зосереджує увагуі на головному,і 

встановлює послідовністьі дій, контролюєі їх. 

Орієнтиромівчителя уі визначенні матеріалуі для самостійноїі роботи є:  

1) міцне,і свідоме володінняі учнями знаннями,і на якихі ґрунтується 

новийі матеріал; 

2)і можливість актуалізаціїі опорних знаньі виконанням підготовчихі 

вправ; 

3)і доступність, чіткістьі викладу матеріалуі в підручнику;і 

4) рівеньі сформованості вміньі працювати зі підручником, картками,і 

достатній темпі письма іі читання. Розвитокі самостійності учніві - це метаі 

діяльності які вчителів такі і учнів,і тому вчительі повинен створитиі умови 

дляі спонукання учняі до самостійноїі роботи, такийі режим самостійноїі 

діяльності, якийі би даві змогу реалізуватиі головну метуі - розвиток 

особистостіі учня, їїі творчого потенціалу.і 
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Найбільшу актуальністьі набуває такаі організація самостійноїі роботи, 

заі якої кожені учень працюваві би наі повну силуі своїх можливостей.і 

 

Висновки до третього розділу 

Широке застосуванняі самостійної роботиі учнів наі уроках, такимі 

чином, даєі змогу успішноі розв'язувати багатоі освітніх завдань:і підвищити 

свідомістьі і міцністьі засвоєння знаньі учнями; виробитиі в нихі уміння йі 

навички, якихі вимагає навчальнаі програма; навчитиі користуватися 

набутимиі знаннями іі вміннями ві житті, ві суспільно кориснійі праці, 

розвиватиі в учніві пізнавальні здібності,і спостережливість, допитливість.і 

Логічне мислення,і творчу активністьі під часі засвоєння знань;і 

прищеплювати їмі культуру розумовоїі і фізичноїі праці, вчитиі їх 

самостійноі продуктивно іі з інтересомі працювати; готуватиі учнів доі того, 

щобі вони моглиі ефективно займатисяі після закінченняі школи. 

Педагогічнийі експеримент показав,і що зацікавленістьі учнів 

навчальнимі матеріалом наі уроках математикиі визначається змістомі і 

формоюі впровадження йогоі в освітнійі процес. Тількиі комплексний підхіді 

до використанняі самостійних робіті на урокахі математики уі початковій 

школіі сприяє підвищеннюі ефективності процесуі формування 

математичноїі компетентності молодшихі школярів. 

Проведенийі експеримент підтвердиві наше припущення,і що 

застосуванняі самстійної роботиі як засобуі формування математичноїі 

компетентності молодшихі школярів матимеі позитивний впливі за умов:і 

– дотримання критеріїві доступності, емоційноїі насиченості, 

багатофункціональностіі та особистісноїі значущості дляі молодших 

школярів;і 

– використання комп’ютернихі технологій, спрямованихі на 

розвитокі математичної компетентностіі учнів початковихі класів маєі 

здійснюватися систематично й цілеспрямовано; 

надання кожній дитині простору для ініціативи й самостійності 
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ВИСНОВКИ 

1. На основі теоретичного аналізу праць вітчизняних та зарубіжних 

авторів за темою пошуку з’ясовано сутність поняття «математична 

компетентність».і Під математичноюі компетентністю учніві початкових 

класіві розуміємо інтегровануі якість здобувачіві освіти, щоі передбачає 

виявленняі простих математичнихі залежностей уі навколишньому світі,і 

моделювання процесіві і ситуаційі за допомогоюі математичних 

співвідношеньі і вимірювань,і усвідомлення роліі математичних знаньі і 

вміньі в особистомуі та суспільномуі житті. Миі вважаємо, щоі успішність 

формуванняі досліджуваної якостіі у здобувачіві початкової освітиі потребує 

пошукуі ефективних засобів,і одним ізі яких, наі нашу думку,і є комп’ютерніі 

технології. 

2. Охарактеризованоі роль самостійноїі роботи уі формуванні 

математичноїі компетентності молодшихі школярів, визначеноі переваги таі 

недоліки їїі використання ві курсі математикиі з метоюі формування 

математичноїі компетеностності молодшихі школярів, аі також окресленоі 

педагогічні умови,і які впливаютьі на ефективністьі їх впровадженняі в 

освітнійі простір. Доведено,і що використанняі самостійної роботиі з метоюі 

формування математичноїі компетентності молодшихі школярів можеі мати 

які позитивні, такі і негативніі наслідки. Томуі вчитель маєі проаналізувати 

всіі можливості прямогоі і непрямогоі (опосередкованого) впливу.і 

Доцільність використанняі самостійної роботиі як засобуі формування 

математичноїі компетентності наі уроках математикиі у сучаснійі початковій 

школіі обумовлена можливістюі розширення формі і способіві опанування 

школярамиі математичними знаннямиі шляхом організаціїі практичної 

діяльностіі з об’єктамиі в різноманітнихі ситуаціях відповідноі до 

індивідуальнихі особливостей молодшихі школярів; реалізацієюі мети 

математичноїі освіти ві початковій школі,і можливістю створюватиі 

позитивну емоційнуі атмосферу наі уроці. 

3. Розкритоі особливості використанняі самостійної роботиі на урокахі 
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математики ві початковій школіі як засобуі формування математичноїі 

компетентності молодшихі школярів, зокрема,і охарактеризовано принципиі 

добору таі розробки дидактичнихі засобів формуванняі математичної 

компетентностіі молодших школяріві (доступності, простоти,і надійності, 

практичноїі  багатофункціональності). 

4. Заі результатами проведеногоі експерименту щодоі контрольного таі 

експериментального класіві майже неі існувало істотноїі відмінності. Крімі 

того, булоі виявлено, щоі переважають дітиі з середнімі та низькимі рівнем 

сформованостіі математичної компетентності,і що свідчитьі про 

необхідністьі впровадження заходів з метою підвищення рівнів 

сформованості досліджуваної якості у молодших школярів. Педагогічний 

експеримент показав, що зацікавленість учнів   навчальним матеріалом на 

уроках математики залежить від змісту і форм впровадження його в освітній 

процес.  
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ДОДАТКИ 

Додаток А 
 

 

Діагностична анкета для визначення рівнів сформованості 

мотиваційного компоненту математичної компетентності 

учнів початкових класів 

 

Шановні четверокласники! 

Просимо Вас відповісти на декілька питань. Дякуємо за об’єктивні 

відповіді. 

 

1. Які твої улюблені предмети у школі? 
 

 

 
 

2. Як ти ставишся до уроків математики? 

А) дуже подобається; Б) не подобається; 

В) байдуже; 

Г) вимагає багато підготовки і наполегливості; Д) дуже важкий і складний 

предмет; 

Е) подобається, але не завжди розумію; 

Є)   

3. Вивчати математику в школі хочу тому, що 

А) цікаво на уроках; Б) заставляють батьки; В) змушують вчителі; 

Г) необхідний предмет у житті; Д) подобається вчитель;
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Е)    

4. Вивчати математику в школі не хочу тому, що 

А) не цікаво на уроках; Б) нічого не розумію; 

В) не подобається вчитель; Г) непотрібний предмет; Д) лінуюся вчитися; 

Е)   
 

5. Серед запропонованих тверджень оберіть, ті які вам

 найбільше підходять 

1) Навчаюсь тому, що на уроках математики мені цікаво. 

2) Навчаюсь тому, що змушують батьки. 

3) Навчаюсь тому, що хочу одержувати гарні оцінки з математики. 

4) Навчаюсь для того, щоб підготуватися до майбутньої професії. 

5) Навчаюсь тому, що в наш час навчаються всі, неосвіченим нині бути 

не можна. 

6) Навчаюсь тому, що хочу завоювати авторитет серед товаришів по 

навчанню. 

7) Навчаюсь тому, що подобається дізнаватися про нове. 

8) Навчаюсь тому, що подобається вчитель з математики. 

9) Навчаюсь тому, що хочу уникнути поганих оцінок і неприємностей. 

10) Навчаюсь тому, що хочу більше знати. 

11) Навчаюсь тому, що люблю мислити, думати, міркувати. 

12) Навчаюсь тому, що хочу бути в класі першим учнем.
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Додаток Б 

 
 

Діагностика сформованості когнітивного компоненту 

математичної компетентності молодших школярів (За М. 

Барною, Л. Паук [2]) 

Завдання 1. Найдовша печера України. 

 

Перша подорож Максима - у найдовшу в світі  

гіпсову печеру – Оптимістичну, яка занесена 

в книгу рекордів Гіннеса. 

Численні хвилясті ходи печери довжиною  

близько 230 км схожі на лабіринт і ще не всі шляхи розвідані. 

 

 

⬥ Замалюй клітинки лабіринту зі значенням числових виразів 230 та 

познач вихід з нього. 

 

 

 540 – 310 940 - 610 640 - 380 80 + 160 150 + 90 

170 + 50 640 - 410 940 - 710 750 - 540пппп 420 - 130 

вхід 540 - 310 180 + 50 200 +130 70 + 160 540 +70 

 
810 - 350 190 + 50 140 +110 810 - 580пппп 190 + 40 

 

 
Завдання 2. Найвища печера України. 

Зал для фестивалю «Соляна симфонія» у печері Соледар розрахований 

на 350 глядачів. ІV-ий фестиваль відвідали шанувальники мистецтва з 

різних країн – Франції, Австрії, України. Скільки було французів і скільки 

– австрійців, якщо українців було 190 чоловік, а українців іі французів – 

250і чоловік? 
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Розв’яжи задачу зручним для себе способом. Запиши коротку відповідь. 

 

 

 

                                

                                

                                

                                

                                

                                

                                

                                

                                

 Відповідь:                           

                                

 

 

 

Завдання 3. Куряче яйце. 

 

Мій тато купив лоток яєць з 10 штук. Відомо, що середня маса курячого яйця 

70 г. 

Уважно прочитай кожне твердження, добре поміркуй і зроби свій висновок 

про те, яке з цих тверджень істинне, а яке хибне. 

Обведи у таблиці обрану тобою відповідь. 
 
 

Твердження Істинне чи хибне? 

Якщо в лотку є яйце масою 75 г, то обов’язково 
повинно бути яйце масою 65 г. 

Істинне Хибне 

Більшість яєць у лотку мають масу 70 г. Істинне Хибне 

Половина яєць у лотку повинна мати масу більшу за 

70 г, а інша половина – меншу за 70 г. 

Істинне Хибне 

Маса всіх яєць  може бути 700 г. Істинне Хибне 

Маса всіх яєць повинна бути 700 г. Істинне Хибне 
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Додаток В 

 
 

Діагностичні задачі для визначення рівнів сформованості 

діяльнісного компоненту математичної компетентності учнів 

початкових класів 

 
Прочитай задачі та спробуй розв’язати їх  різними способами 

 
 

1. У Сашка було 20 зошитів. Він використав 4 зошити в лінійку і 5 

зошитів у клітинку. Скільки зошитів залишилося в Сашка? Розв’яжіть 

задачу трьома способами 

2. В овочесховищі було 357 ц білої картоплі й 248 ц рожевої. За 

місяць зі сховища до їдальні забрали 28 ц картоплі. Скільки центнерів 

картоплі залишилося в овочесховищі? Розв’яжи задачу трьома способами, 

склавши вирази. 

3. Одна бригада за 4 години зібрала 96 кг огірків, а друга за 5 годин 

роботи - 80 кг огірків. За скільки годин дві бригади збере 200 кг огірків, 

якщо вони працюватимуть разом?
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Додаток Г 

 
 

Діагностична методика «Шкала самооцінювання рефлексивних 

умінь» для виявлення рівнів сформованості рефлексивного 

компонента математичної компетентності молодших школярів 

 
Оцініть рівень розвитку ваших математичних умінь за шкалою, де 2 – 

так; 1 – скоріше так; 0 – не знаю; -1 – скоріше ні; -2 – ні. 

 

 

 

 

№ вміння 2 

«так» 

1 
«скоріше 

так» 

0 

«не знаю» 

-1 
«скоріше 

ні» 

-2 

«ні» 

1. Обчислюю усно й 

письмово у різних 

життєвих ситуаціях 

     

2. Використовую різні 

мірки для вимірювання 

величин довжини, 

маси, температури, 

часу, місткості, 

вартості 

     

3. Користуюся годинником

 і 

календарем для 

відстеження та 

планування подій свого 

життя 

     

4. Орієнтуюся на площині і 

в просторі, можу 

рухатися за визначеним 

маршрутом; планую 
маршрути пересування 

     

5. Розпізнаю  знайомі 

геометричні фігури у 
фігурах складної форми 

     

6. Досліджую різні шляхи 

розв’язання проблемної 

ситуації на уроках 

математики, обираю 

раціональний шлях її 

розв’язання 
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Обробка результатів 

Переклад варіантів відповідей у бали здійснюється таким 

чином: за відповідь «-2 – ні « ставиться 1 бал, за відповідь «-1 – 

скоріше ні « – 2 бали, за відповідь «0 – не знаю» –3 бали, за відповідь 

«1 – скоріше так» – 4 і за відповідь 

«2 – так» – 5. 

Рівні визначалися: від 0 до 33% – низький, від 34 до 65% – 

середній, від: 66 до 100% – високий. 
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