
СОЦІАЛЬНА ПЕДАГОГІКА

УДК 378.016:613

БОЇ 10.31652/2415-7872-2020-62-172-176

ПЕДАГОГІЧНИЙ СУПРОВІД ДГГЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ В УМОВАХ 

ІНКЛЮЗИВНОГО ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА

С. Р. Лнсюк 

огсмі.ог£/0000-0001-8566-484Х

І. В. Биков

огсМ.оге/0000-0001-7790-337Х

Т. В. Бойко

огеіа.оге/0000-0001-7477-9326

В статті проаналізована практика реалізації в освітніх закладах інклюзивного навчання. Обґрунтовано, що 
повинні створюватися умови, які будуть гарантувати можливість досягнення запланованих освітніх результатів 
всіма учнями. Визначено, що педагогічним супроводом є відновлення й розвиток потенціалу особистості дитини з 
особливими потребами, і в остаточному підсумку — ефективне виконання нею своїх основних соціальних функцій, 
досягнення особистісного благополуччя. Окреслено, що теоретичною основою педагогічного супроводу є 
компетентністю підхід, позаяк він орієнтує на розвиток складових особистісного «Я» та функціональних 
можливостей особистості дитини с особливими потребами

Ключові слова: дитина з особливими потребами; педагогічний супровід; інклюзивне освітнє середовище; 
відновлення та розвиток потенціалу дитини.
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Пе аіїісіе апаїухез іке ргасіісе о/ ітріетепіаііоп о/ іпсіизюе еЛісаІіоп іп еЛісаііопаІ езІаЬІізИтепіз. Іпсіизпе 
еЛісаііоп—еЛісаііоп ікаї ^іуєз еиегу скіїсі, сіезріїе ркузісаі, іпіеііесіиаі, зосіаі, етоііопаї, зрееск, апЛ оікег скагасіегізіісз, 
іке оррогіипііу Іо Ье іпсіисіесі іп іке оуегаїї. ипі/іед апсі коїізііс ргосезз о/ Іеатіп% апсі ирЬгіп£ІП£, сіеуеіортепі апсі 
зосіаіігаїіоп. її із зиЬзІапііаіесі ікаї сопЛііопз тизі Ье сгеаіесі Ікаї мііі ^иагаШее іке аскіеуетепі о/Іке ріаппед еЛісаііопаІ 
гезиііз Ьу аіі зіисіепіз. Сгеаііп£ зресіаі сопсііііопз /ог Іке еЛісаііоп о/ скіІЛеп и>іік ЛзаЬіІіііез — сопЛііопз /ог іке едисаііоп, 
ирЬгіп%іп% апсі демеїортепі о/ зиск зіидепіз, іпсІиЛп%: іке изе о/ зресіаі еЛісаііопаІ рго^гатз апсі Іеаскіп^ теікосіз, 
зресіаі ІехіЬоокз, іеаскіп^ аідз апсі Лсіасііс таїегіаіз; зресіаі Іескпісаі теапз о/ Іеаскт% %гоир апсі іпЛуіЛіаІ изе іп 
Зепегаї зесопЛву еЛісаііоп іпзіііиііопз; Іізііп% іке розіііоп о/ аззізіапі (аззізіапі) Іеаскег Іо ргоуісіе зіидеШз мпік зресіаі 
едисаііопаї пеесіз міік Іке песеззагу Іескпісаі аззізіапсе; сопЛісІ £гоир апсі іпЛуісіиаІ соггесііуе сіаззез; ргауіЛп^ ассезз 
Іо еЛісаііопаІ ог^апігаїіопз апсі оікег сопдіїіопз ікаї таке іі ітроззіЬІе ог сИЦісиІІ /ог зіидепіз игіїк ЛзаЬіІіііез Іо аарсіге 
еЛісаііопаІ ргсцуатз. ЇУіікіп іке/гатемогк о/ іпсіизіче есіисаііоп, іке /о11ом>іп% зігисіиге о/ іке еЛісЛіопаї етігоптепі із 
ргорозед аз а зрасе/ог зосіаііхаїіоп о/скіІЛеп упік Л/егепі оррогіипіііез апд/еаіигез: зра1іаІ-оЬ)есІ сотропепі (таїегіаі 
роззіЬіНііез о/іке іпзіііиііоп о/зесопдагу есіисаііоп- ассеззіЬІе агскіїесіигаї апсізраііаіог^апйаііоп;ргоуізіоп о/тодет 
/асіНііез апсі зузіетз Ікаї тееі іке еЛісаііопаІ пеесіз о/ скіІЛеп); а теапіп^/иі апсі теікоЛсаі сотропепі (асіаріесі 
іпЛуіЛіаІ гоиіе о/ іке скіїсГз деуеіортепі, уагіаЬіІііу апсі /ІехіЬіііІу о/ еЛісаііопаІ апсі еЛісаііопаІ теікосіз, /огтз апсі 
теапз); соттипісаііуе апсі ог^апіхаііопаї сотропепі (регзопаї апсі рго/еззіопаї геаЛпезз о/Іеаскегз, рзускоіо^ізіз іо могк 
міік тіхесі (іпіе^гаїеф %гоир, /ачогаЬІе рзускоіо^ісаі сіітаіе іп іке іеат, тапа^етеШ о/іеат асііуііу о/зресіаіізіз).

її із деіегтіпесі ікаї ресіа^о^ісаі зирроП із іке гезіогаііоп апсі сіеиеіортепі о/ іке регзопаіііу о/ а скіїсі міік зресіаі 
пеесіз, іке е$есіїуе /иі/іїїтепі о/ ііз Ьазіс зосіаі /ипсііопз, Ле аскіеуетепі о/ регзопаї п>еІІ-Ьеіп%. її із етрказігед ікаї іке 
ікеогеїісаі Ьазіз о/ресіа^о^ісаі зиррогі із а сотреіепі арргоаск, Ьесаизе іі /осизез оп іке сіеуеіортепі о/ Іке сотропепіз о/ 
іке регзопаї «І» апсі іке/ипсііопаї сарасііу о/іке регзопаіііу с/а скіїд иЛк зресіаі пеесіз.

КеуюогЛ: скіїсі м>Ик зресіаі пеесіз; ресіа^о^ісаі яфрогі; ап іпсіизіуе еЛісаііопаІ етігоптепі; гезіогаііоп апЛ 
сіеуеіортепі о/ Іке скіїсГз роіепііаі.
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Порівняльна

Донедавна в емпіричних дослідженнях в царині спешальної педагогіки пріоритет надавався вивченню 
особливостей психіки та педагогічного впливу, а цілісний розвиток, становлення й формування 
особистості дитини з тими або іншими психофізичними порушеннями переважно залишались без уваги.

Тим самим, у спеціальній педагогіці довгий час основна увага приділялася вивченню переважно 
пізнавальних процесів. Однак, як зауважує вчений В. Сорокін, в міру зростаючого усвідомлення 
значущості проблем психологічної адаптації й соціальної інтеграції усе більше актуалізувався інтерес до 
питань своєрідності формування особистості при різних відхиленнях у розвитку [4, с. 81; 10, с. 156].

Необхідними для нашого дослідження є нормативно-правові документи: Постанова Кабінету 
Міністрів України від 15.08.2011 р. № 872 «Про затвердження Порядку організації інклюзивного навчання 
у загальноосвітніх навчальних закладах» та Лист МОН, молоді та спорту України від 18.06.2012 «Про 
запровадження навчальної дисципліни «Основи інклюзивної освіти»».

Серед вітчизняних науковців, що досліджували проблему: О.М. Дорошенко - сучасні бачення 
формування готовності вчителів початкових класів до роботи в умовах інклюзивного освітнього 
середовища; В.В. Кобипьченко - теоретичні основи психолого-педагогічного супроводу молодших 
школярів з порушеннями зору; психологічний супровід інклюзивної освіти - А.Г. Обухівська; І.М. 
Овдієнко - особливості організації інклюзивної освіти в закладі загальної середньої освіти; О. Кунанець, Г. 
Дідух - вивчали досвід залучення дітей з особливими потребами до загальноосвітніх шкіл. Зарубіжний 
вчений В.М. Сорокин досліджував процес психосоціального розвитку - як можуть змінюватися залежно 
від різноманітних параметрів існуючих умов різні характеристики особистості.

Мета статті - проаналізувати педагогічний супровід дітей з особливими потребами в умовах 
інклюзивного освітнього середовища.

Інклюзивна освіта - освіта, яка кожній дитині, незважаючи на фізичні, інтелектуальні, соціальні, 
емоційні, мовленнєві та інші особливості, надає можливість бути включеною в загальний, єдиний і 
цілісний процес навчання та виховання (розвитку та соціалізації). Інклюзивна освіта дозволяє підростаючій 
особистості стати рівноправним членом суспільства, знижує ризики її сегрегації та ізоляції, що вкрай 
необхідним для дитини с особливими освітніми потребами [6].

Для нашої статті необхідно проаналізувати складові створення спеціальних умов для отримання освіти 
дітьми з обмеженими можливостями здоров’я - умови навчання, виховання і розвитку таких учнів, що 
включають в себе: використання спеціальних освітніх програм та методів навчання, спецйллвх. 
підручників, навчально-методичних посібників і дидактичних матеріалів; спеціальних техпчвяк звеобж 
навчання групового та індивідуального, використання в закладах загальної серелтаої осяяне внесення в 
шатний розпис посади асистента (помічника) вчителя, що буде надавати учням з особлнвявяв остям 
потребами необхідну технічну допомогу; проводити групові та індивідуальні корежшйні заняття: 
забезпечення доступу до організацій, які здійснюють освітню діяльність, та інші умови, без яких 
неможливо або утруднено засвоєння освітніх програм учнями з обмеженими можливостями здоров’я.

В рамках інклюзивної освіти більшістю вітчизняних науковців пропонується наступна структура 
освітнього середовища як простору соціалізації дітей з різними можливостями та особливостями: 
просторово-предметний компонент (матеріальні можливості закладу середньої освіти - доступна 
архітектурно-просторова організація; забезпечення сучасними засобами та системами, які відповідають 
освітнім потребам дітей); змістовно-методичний компонент (адаптований індивідуальний маршрут 
розвитку дитини, варіативність та гнучкість освітньо-виховних методик, форм і засобів); комунікативно- 
організаційний компонент (особистісна та професійна готовність педагогів, психологів до роботи зі 
змішаною (інтегрованою) групою, сприятливий психологічний клімат в колективі, управління командною 
діяльністю спеціалістів) [3, с. 82; 6, с. 159].

Маємо констатувати, що Л.С. Виготський, ідеї якого в наш час по-новому переосмислюються, доводив 
у своїх працях, що будь-який дефект, створюючи відхилення від стійкого біологічного типу людини, 
викликає випадіння окремих функцій, суттєву перебудову усього розвитку на нових засадах, за новим 
типом, - і тим самим порушує нормальний перебіг процесу вростання дитини в культуру. Він стверджував, 
що «фактичний дефект реалізується як соціальний вивих», оскільки він ставить свого носія на певну 
ускладнену соціальну позицію, а почуття малоцінності, невпевненість і слабкість виникають як результат 
оцінки цієї позиції [1, с. 45; 4, с. 81].

Маємо погодитися з думкою, що «іїпслюзивна освіта виступає для вітчизняної системи освіти певною 
інновацією, відповідно, потребує грамотного управління на всіх етапах її моделювання та впровадження. 
Ефективність плслюзивної освіти передбачає створення комплексу умов, серед яких основними 
виступають: готовність спеціалістів до реалізації інклюзивного освітнього процесу (включаючи всі види 
готовності: особистісної, професійної, психологічної тощо); гуманістична система виховання, яка має 
формувати сприятливий морально-психологічний клімат в колективі; організація корекційної допомоги та 
педагогічного супроводу розвитку» та соціалізації дітей [5, с. 19; 6, с. 160].
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Важливим для нашого дослідження є й те, що у теорії і практиці професійної підготовки педагогічних 
кадрів України до роботи в умовах інклюзивного освітнього середовища накопичено певний позитивний 
досвід. Окремої уваги заслуговує досвід формування готовності педагогічних фахівців до інклюзивного 
навчання, який здійснюється у закладах післядипломної освіти.

Педагогічний супровід освітнього процесу реалізується «засобами наступних інноваційних 
технологій, які в сукупності реалізують комплексний різнорівневий характер супроводу учасників 
педагогічного процесу (технологія адаптації дитини до нового освітнього рівня, технологія супроводу 
педагога та його асистента, технологія допомоги дитині у процесі навчання, технологія взаємодії з сім’єю)» 
[5, с. 20].

Проте суперечливою є думка І.М. Овдієнко про те, що головною метою педагогічного супроводу є 
самореалізація випускників у соціальному включенні. Всі діти з особливими потребами потребують 
збагачення досвіду соціальної та навчальної взаємодії зі своїми однолітками, які нормально розвиваються, 
проте кожній дитині слід підібрати доступну та корисну для її розвитку модель освіти. Тому, головною 
метою є самореалізація випускників у соціальному включенні та рівноправному партнерському' 
відношенні. Це можливо, якщо в найближчі роки будувати освітній процес на основі усестороннього 
вивчення особистості школяра шляхом активізації діяльності соціальної та психологічної служби в школі, 
науково обґрунтованого діагностування, аналізу динаміки розвитку кожної дитини, створення відповідних 
умов для задоволення його потреб та активної участі в житті соціуму [6, с. 160].

Провідною науковою установою, яка забезпечує післядипломну педагогічну освіту психолого- 
педагогічним фахівцям в галузі інклюзії, є Інститут спеціальної педагогіки Національної академії 
педагогічних наук України, у якому функціонує лабораторія проблем інклюзивної освіти та «Школа 
інклюзивної освіти», що забезпечує курсову підготовку та перепідготовку психолого-педагогічних кадрів 
до роботи в умовах інклюзивного освітнього середовища. Науковцями школи розроблено низку ключових 
курсів для закладів вищої освіти та закладів системи післядипломної освіти. Крім того, ними розроблено 
низку навчально-методичних посібників для психолого-педагогічних фахівців та батьків, у змісті яких 
висиплено особливості навчання дітей різних нозологій в інклюзивних школах, принципи, методи, 
іфийомв роботи в умовах інклюзивного навчання та репрезентовано інноваційні форми запровадження 
йжжвивиої освіта. Учені постійно здійснюють експериментальну та консультативну роботу у закладах, 
жі обрали інклюзивну форму навчання та подальші теоретичні і прикладні дослідження щодо 
впровадження інклюзивної освіти в Україні [2, с. 46; 9, с. 48].

До особливостей організації інклюзивної освіти в закладі загальної середньої освіти пропонується 
віднести наступність дошкільного і шкільної освіти на рівні дидактичних технологій, освітніх програм, 
виховного простору закладів; спільна діяльність спеціалістів закладу дошкільної освіти та закладу 
середньої освіти має здійснюватися на основі співробітництва щодо вироблення спільних рішень у сфері 
створення психолого-педагогічних умов інклюзії. Співробітництво здійснюється в наступних формах: 
спільне проведення педагогічних нарад, батьківських зборів, виховних заходів. Занять в школі 
майбутнього першокласника; комплексний та багаторівневий супровід учасників освітнього процесу - 
педагог (науковий керівник, адміністрація), навчання дітей (дефектолог, психолог, батьки) та соціалізація 
дітей (психолог, батьки, волонтери) [6, с. 160].

Ми цілком поділяємо думку зарубіжного науковця В. Сорокіна, що при редукції або втраті певних 
функцій (не тільки психічних, а й соціальних) внаслідок біологічного дефекту неодмінно порушується не 
тільки психічний, а й соціальний розвиток дитини, помітно знижується його темп.

Саме тому ми певні, що як педагогіку, так й соціальну роботу в їх прикладних аспектах «повинно 
цікавити те, як протікає цілісний процес психосоціального розвитку: як можуть змінюватися залежно від 
різноманітних параметрів існуючих умов різні характеристики особистості. Очевидно, що в даному 
контексті особливий дослідницький інтерес пов’язаний також з вивченням «запасу міцності» особистості в 
процесі її несприятливого розвитку». А, отже, необхідно знати, яким чином особистості, навіть в 
ускладнених умовах життєдіяльності, вдається зберігати свою цілісність, реалізуючи основні функції щодо 
адекватного відображення навколишнього світу й регуляції своєї поведінки» [4, с. 82].

У процесі вивчення науково-педагогічної та навчально-методичної літератури з’ясовано, то 
вітчизняна професійна підготовка педагогічних кадрів до роботи в умовах інклюзивного освітнього 
середовища у закладах післядипломної освіти знаходиться на невисокому рівні. У процесі аналізу 
післядипломної підготовки вчителів початкової школи до роботи в умовах інклюзивного освітнього 
середовища зафіксовано відсутність у навчальних планах цих спеціальностей дисциплін інклюзивного 
спрямування, які забезпечували б системність у підготовці відповідних фахівців та методик фахових 
дисциплін тем з інклюзивна освіта.

Враховуючи важливість нової освітньої практики інклюзивного навчання та фундаментальні 
дослідження українських науковцю останніх років, актуальним є удосконалення змісту підготовки
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педагогічних фахівців у системі иіслядипломної освіти шляхом: урізноманітнення видів підвищення 
кваліфікації вчителів початкових класів по формуванню готовності до роботи в інклюзивному освітньому 
середовищі (стажування; участь у семінарах, практикумах, тренінгах, вебінарах, майстер-класах), 
розширення та поєднання форм підвищення кваліфікації, інстутиційна - очна (денна, вечірня, заочна, 
дистанційна, мережева), дуальна, на робочому місці, на виробництві [2, с. 47].

На виконання постанови Кабінету Міністрів України від 15.08.2011 р. № 872 «Про затвердження 
Порядку організації інклюзивного навчання у загальноосвітніх навчальних закладах», Наказу 
МОНмольдьспорту України від 18.06.2012 р. № 1/9-456 «Про запровадження навчальної дисципліни 
«Основи інклюзивної освіти» з 2012/2013 навчального року було запроваджено в освітньому процесі 
закладів вищої освіти, які здійснюють підготовку' педагогічних працівників за спеціальностями 
«Дошкільна освіта», «Початкова освіта», «Практична психологія», «Соціальна педагогіка», навчальну 
дисципліну «Основи інклюзивної освіти». Водночас інститутам післядипломної педагогічної освіти 
рекомендовано ввести до навчальних програм для слухачів курсів підвищення кваліфікації навчальний 
курс «Основи інклюзивної освіти» [2, с. 44; 7; 8].

В якості несприятливих факторів розвитку можуть виступати не тільки фактори органічної або 
функціональної природи, в основі яких знаходиться вроджений або придбаний біологічний дефект. Наряду 
із цими факторами внутрішнього порядку не менш істотними несприятливими факторами розвитку є 
зовнішні обставини, а саме широкий спектр відхилень у соціальній поведінці, які виникають при тривалих і 
серйозних деформаціях соціальної ситуації розвитку (дефектах первинної і вторинної соціалізації) [3, с. 
187].

Вітчизняні науковці розглядають педагогічний супровід з позицій інтегративної парадигми як 
інтегративну технологію (В. Кобильченко), яка містить у собі два ключових компоненти: педагогічну 
підтримку дитини на певному етапі її розвитку й психологічну допомогу їй та її найближчому оточенню 
(дорослим суб’єктам супроводу) у подоланні особистісних та міжособистісних проблем і труднощів, які 
виникають на цьому шляху.

Педагогічна підтримка здатна поліпшити взаємини між дітьми й дорослими (педагогами й батьками), 
і, головним чином, покликана попереджати виникнення проблем і конфліктів у сфері соціальної взаємодії й 
на шляху особистісного становлення дитини з особливими потребами.

На відміну від педагогічної підтримки, психологічна допомога орієнтована на підвищення соціально- 
психологічної компетентності дітей та дорослих і надання їм професійної допомоги психолога [4, с. 83].

За визначенням, яке дається у «Положенні про команду психолого-педагогічного супроводу дітей з 
особливими освітніми потребами в закладах загальної середньої та дошкільної освпи», психолого- 
педагогічний супровід - це комплексна система заходів з організації освітнього пронесу та розвитку 
дитини, яка включає в себе надання психолого-педагогічних та корекційно-розвигкових послуг [4, с. 83].

Створення психологічного забезпечення навчально-виховного процесу пов’язано із загальними 
потребами сучасного суспільства, необхідністю гуманізації й психологізації змісту освіти в Україні. Увага 
до особистості дитини з особливими потребами, її індивідуальності вимагає розробки професійних засобів 
психолого-педагогічного супроводу.

Метою педагогічного супроводу дітей з особливими потребами в освітніх закладах натепер є вивчення 
особистісного потенціалу, а саме: співвідношення рівня розумового розвитку дитини й вікової норми, 
розвитку когнітивної сфери, сформованості мотивації до навчання; особливості емоційно-вольової сфери; 
індивідуально-характерологічні особливості, їхній творчий та інтелектуальний розвиток через залучення 
всіх учасників навчально-виховного процесу (батьків, педагогів, дітей) до реалізації запланованих дій щодо 
особливостей розвитку, спілкування, навчання; соціалізація та адаптація; професійна орієнтація дітей з 
особливими потребами (А. Обухівська та ін.) [4, с. 83; 9, с. 84].

Ці два компоненти педагогічного супроводу, на нашу думку, перебувають у тісній і неподільній 
діалектичній єдності, взаємній детермінації. Слід зазначити, що і педагогічна підтримка, і психологічна 
допомога також є окремими самодостатніми технологіями: педагогічною й психологічною. Також важливо 
як виявити, так і розвивати ті особистісні властивості та якості, які активізують дитину, сприяють її 
успішності в різних видах діяльності, й не тільки освітньої [4, с. 83].

Важливою на нашу думку також є й підвищення кваліфікації педагогічних кадрів які працюють в 
інклюзивному освітньому просторі. Фахівцям необхідно враховувати суспільні зміни, які впливають на 
сутність педагогічної діяльності і на систему вимог, що пред’являються до професійних компетенцій 
вчителів при формуванні їхньої готовності до роботи в умовах інклюзивного освітнього середовища.

Висновки. Підсумовуючи, маємо зазначити, що: 1. В освітніх закладах, які реалізують інклюзивну 
практику повинні створюватися умови, які будуть гарантувати можливість досягнення запланованих 
освітніх результатів всіма учнями. 2. Педагогічним супроводом є відновлення й розвиток потенціалу 
особистості дитини з особливими потребами, і в остаточному підсумку - ефективне виконання нею своїх
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основних соціальних функцій, досягнення особистісного благополуччя. 3. Теоретичною основою 
педагогічного супроводу є компетентнісний підхід, позаяк він орієнтує на розвиток складових 
особистісного «Я» та функціональних можливостей особистості дитини с особливими потребами.

Перспективами подальших наукових розвідок є освоєння нових фахових навичок, пов’язаних з 
педагогічним супроводом дітей з особливими освітніми потребами, які будуть навчатися в умовах 
інклюзивного освітнього середовища.

Література

1. Вьіготский Л. С. Основи дефектологии / Л.С. Вьіготский. - Москва: Педагогика, 1983. - 367 с.
2. Дорошенко О. М. Сучасні бачення формування готовності вчителів початкових класів до роботи в умовах 
інклюзивного освітнього середовища / Дорошенко О. М. // Діти з особливими потребами в освітньому просторі: 
збірник матеріалів V Міжнародного конгресу зі спеціальної педагогіки, психології та реабілітології «Діти з 
особливими потребами в освітньому просторі», 10-11 жовтня 2019 року, Чернігів (Національний університет 
«Чернігівський колегіум» імені Т.Г. Шевченка). - Київ: Симоненко О. І., 2019. - С. 44-48.
3. Кобильченко В. В. Теоретичні основи психолого-педагогічного супроводу молодших школярів з порушеннями 
зору: монографія / Кобильченко В. В. - Полтава: ТОВ «Фірма «Техсервіс», 2017. - 367 с.
4. Кобильченко В. В. Психолого-педагогічний супровід дітей з особливими, потребами в освітньому просторі / 
Кобильченко В. В. // Діти з особливими потребами в освітньому просторі; збірник матеріалів V Міжнародного 
конгресу зі спеціальної педагогіки, психології та реабілітології «Діти з особливими потребами в освітньому просторі», 
10-11 жовтня 2019 року, Чернігів (Національний університет «Чернігівський колегіум» імені Т.Г. Шевченка). - Київ: 
Симоненко О. І., 2019. - С. 81-84.
5. Кунанець О.. Дідух Г. Досвід залучення дітей з особливими потребами до загальноосвітніх шкіл І Кунанець О., 
ДідухГ. Психолог.—2004.-№ 37.-С. 18-21.
6 Овдієнко І. М. Особливості органгіащї інклюзивної освіти в закладі середньої освіти / Овдієнко І. М. // Діти з 
особжжш потребами в освітньому просторі: збірник матеріалів V Міжнародного конгресу зі спеціальної педагогіки, 
■□павогв та реабишшгп «Дгіи з особливими потребами в освітньому просторі», 10-11 жовтня 2019 року, Чернігів 
(НнннмшМІзмфапег «Чернігівський колегіум» імені Т.Г. Шевченка). - Київ: Симоненко О. І., 2019. - С. 159-160.
7. Цюзвпфжжежя Порядку організації інклюзивного навчання у загальноосвітніх навчальних закладах: Постанова 
Кайкху Міністрів України від 15.082011 р.№ 872. ЦКЬ: ЬИр://хакоп3.габа.8ОУ.иа/1ауу8/зЬоуу/872-2011-п.
(. Про запровадження навчальної дисципліни «Основи інклюзивної освіти» : Лист МОН, молоді та спорту України 
від 18.062012 р. № 1/9-456. ЦКЬ: Ьир://о8УІІа.иа/1Є£І8ІаІіоп/УізЬуа_О8УІіа/29928/.
9. Психологічний супровід інклюзивної освіти: метод, рек. Автор, кол. Заг. ред. А. Г. Обухівська. - Київ: УНМЦ 
практичної психології і соціальної роботи, 2017. - 92 с.
10. СорокииВ. М. Специальная пснхология: учеб. Пособие/В.М. Сорокин. — Санкт-Петербург: Речь, 2003. — 216 с.

Кеїегепсез

1. Уу^оізкі) Ь. 8. Озпоуу беіекіоіозіі / Ь.8. Ууеоізкц. - Мозкуа: Реба§о&іка, 1983. - 367 8.
2. ОогозЬепко О. М. ЗисЬазпі ЬасЬеппіа Гогпшуаппіа Ьоіоупозіі усЬуіеІіу росЬаікоуукЬ кіазіу бо гоЬоїу у шпоуакЬ 
іпкііихуупоЬо озгіїпоЬо зегебоуузЬсЬа / ОогозЬепко О. М. // ПіСу г озоЬІуууту роїгеЬату V озуіШоти ргозіогі: хЬітук 
таїегіаііу V МіхЬпагобпоЬо копЬгези хі зреїзіаіпоі ребаЬоЬіку, рзукЬоІоЬіі Іа геаЬіІііоІоЬіі «Е)іІу 2 озоЬІуууту роїгеЬату 
у озуйпоти ргозіогі», 10-11 хЬогіпіа 2019 гоки, СЬетіЬіу (Иаїзіопаїпуі ипіуегзуїеі «СЬетіЬіузкуі коїеЬіит» ітепі Т.Н. 
8ЬеусЬепка). - Куіу; Зутопепко О. І., 2019. - 8.44-48.
3. КоЬуїсЬепко V. V. Теогеїускпі озпоуу рзукЬоіоЬо-ребаЬоЬісЬпоЬо зиргоуоби тоіобзЬукЬ зЬкоііагіу г рогизЬеппіату 
тоги: топоЬгайіа / КоЬуїсЬепко V. V. - РоІїауа: ТОУ «Рігта «ТекЬзегуіз», 2017. -367 з.
4. КоЬуїсЬепко V. V. РзукЬоіоЬо-ребаЬоЬісЬпуі зиргоуіб бііеі г озоЬІуууту роїгеЬату у озгіїпоти ргозіогі / КоЬуїсЬепко 
V. V. // Оку х озоЬІуууту роїгеЬату V озгіїпоти ргозіогі: гЬітук таїегіаііу V МіхкпагобпоЬо копЬгези ті зреїзіаіпоі 
ребаЬоЬіку, рзукЬоІоЬіі іа геаЬіІііоІоЬіі «Ціїу х озоЬІуууту роїгеЬату V озгіїпоти ргозіогі», 10-11 хЬоуШіа 2019 гоки. 
СЬетіЬіу (Лагііопаїпуі ипіуегзуїеі «СЬетіЬіузкуі коїеЬіит» ітепі Т.Н. 8ЬеусЬепка). - Куіу: 8утопепко 0.1., 2019. - 8. 
81-84.
5. Кипапеїз О., ОібикЬ Н. Гіозгіб хаІисЬеппіа бііеі х озоЬІуууту роїгеЬату бо хаЬаІпоозУІШікЬ зЬкіі / Кипапеїз О., ЦібикЬ 
Н. // РзукЬоІоЬ. - 2004. - # 37. - 8.18-21.
6. Оубііепко І. М. ОзоЬІууозіі огЬапіхаїзіі іпкііихуупоі озуііу у хакіабі зегебпоі озгіїу / Оубііепко І. М. // Иііу х 
озоЬІуууту роїгеЬату у озуійюти ргозіогі: Й)ітук таїегіаііу V МіхЬпагобпоЬо копЬгези хі зреїзіаіпоі ребаЬоЬіку. 
рзукЬоІоЬіі Іа геаЬіІкоІоЬіі «Иііу х озоЬІуууту роїгеЬату у озуііпоти ргозіогі», 10-11 хЬоуІпіа 2019 гоки, СЬетіЬіу 
(ТЧаїзіопаїпуі ипіуегзуїеі «СЬетіЬіузкуі коїеЬіит» ітепі Т.Н. ЗЬеУсЬепка). - Куіу: Зутопепко О. І., 2019. - 8.159-160.
7. Рго хаІУегбхЬеппіа Рогіабки огЬапіхаїзіі іпкііихуупоЬо паусЬаппіа и хаЬаіпоозукпікЬ паусЬаіпукЬ хакІабакЬ : 
Розіапоуа КаЬіпеїи Міпізйіу Цкгаіпу уіб 15.082011 г. # 872. ЦКЬ : Ь0р://хакоп3.габа.2ОУ.иаЛамг5/зЬоуу/872-2011-п.
8. Рго харгоуабхЬеппіа паусЬаіпоі бузізурііпу «Озпоуу іпкііихуупоі озуііу» : Ьузі МОК тоіобі Іа зроіїи Цкгаіпу гіб 
18.06.2012 г. # 1/9-456. ЦКЬ : Ьйр://озуіІа.иа/1е§І5Іаііоп/УІ5Ьуа_О5Ука/29928/.
9. РзукЬоІоЬісЬпуі зиргоуіб іпкііихуупоі озгіїу: теїоб. гек. Агіог. кої. 2аЬ. геб. А. Н. ОЬикЬІУзка. — Куіу: ЦЬІМТз 
ргакІусЬпоі рзукЬоІоЬіі і зоїзіаіпоі гоЬоїу, 2017. —92 з.
10. Зогокіп V. М. 8ресіа1пауа рзіЬоіо§іуа: исЬеЬ. РозоЬіе / У.М. Зогокіп. - 8апкІ-РеІегЬиг§: КесЬ, 2003. - 216 з.

Стаття надійшла до редакції 23.03.2020 р.

176


