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ТЕХНОЛОГІЯ СТВОРЕННЯ ТА ВИКОРИСТАННЯ ОСНОВНИХ ТИПІВ  
ЗАВДАНЬ ТА ЗАПИТАНЬ НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ  

«НАУКОВІ ОСНОВИ ШКІЛЬНОГО КУРСУ МАТЕМАТИКИ» 

У статті представлено основні типи за-
вдань та запитань, які використовуються під 
час читання навчальної дисципліни «Наукові 
основи шкільного курсу математики», охарак-
теризовано технологію їх створення, розкрито 
методичні особливості використання окремих з 
них під час навчання дисципліни НОШКМ сту-
дентів-магістрантів спеціальності 014 Середня 
освіта (математика). 

Ключові слова: типи завдань та запи-
тань; методичні особливості; навчальна дисци-
пліна «Наукові основи шкільного курсу мате-
матики»4 технологія створення та викорис-
тання. 

 

Постановка проблеми. Завдання та 
запитання навчальної дисципліни «Нау-

кові основи шкільного курсу математи-
ки» можна вважати окремим типом за-
дач з методики навчання математики, 

що мають свої характерні особливості. 
Міждисциплінарні зв’язки навчальної 

дисципліни «Наукові основи шкільного 
курсу математики» (НОШКМ), яка відно-
ситься до нормативних навчальних дис-

циплін, що вивчають студенти-
магістранти спеціальності 014 «Середня 

освіта (математика)», з фундаментальни-
ми математичними дисциплінами, шкі-

льною математикою та курсом «Методи-
ка навчання математики» безпосередньо 
визначають типи завдань та запитань 

курсу та використовуються під час їх 
створення. 

Технологією створення задач з мето-
дики навчання математики, призначе-
ними для навчання курсу «Методика на-

вчання математики», займались та за-
ймаються українські математики-

методисти Я.М. Жовнір, В.І. Євдокимов, 
А.В. Прус, В.О. Швець та ін. Ними ство-

рені збірники задач [1; 2], які використо-
вують під час навчання студентів спеці-
альності 014 «Середня освіта (математи-

ка)». 
У статті О.В. Водолаженка, В.Г. Мо-

торіної [3] представлено обґрунтування 
того, що методичні задачі відіграють 

роль засобу формування методичної 

компетентності майбутнього вчителя ма-

тематики. 
Питанням технології створення та 

використання основних типів завдань та 
запитань, які використовуються під час 
навчання окремих тем навчальної дис-

ципліни «Наукові основи шкільного курсу 
математики» (НОШКМ) присвячені статті 

Л.О. Соколенко [4–10]. 
Зокрема, у статті [6, c. 188–193] за-

пропоновано класифікацію запитань та 

завдань, призначених для проведення 
занять з НОШКМ та самостійного опра-

цювання студентами. Досвід формуван-
ня спеціальних компетентностей під час 

навчання дисципліни НОШКМ представ-
лений у статті [4, c. 264–269].  

Технологія навчання теоретичних 

основ окремих тем курсу, запропонована 
у статтях [5; 8–10], та матеріалах конфе-

ренції [7]. 
Окремі задачі з посібників [11; 12] 

відносяться до задач курсу НОШКМ та 
можуть бути використані під час прове-
дення практичних занять. 

Узагальнення особливостей основних 
типів завдань та запитань навчальної 

дисципліни, які використовуються під 
час навчання 15-ти тем курсу НОШКМ 
[6, c.189–190], розгляд технології їх ство-

рення та методики використання в на-
вчальному процесі є необхідним. Ці пи-

тання будуть розглянуті нами у даній 
статті. 

Мета статті. Представити основні 
типи завдань та запитань, які викорис-
товуються під час читання навчальної 

дисципліни «Наукові основи шкільного 
курсу математики», охарактеризувати 

технологію їх створення, розкрити мето-
дичні особливості їх використання в на-
вчальному процесі. 

Виклад основного матеріалу дос-
лідження. Предметом вивчення  навча-
льної дисципліни «Наукові основи шкіль-

ного курсу математики» є шкільна мате-
матика, яка розглядається з позицій за-
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гальних ідей та понять математики і ло-
гіки, що складають її основу. 

Для проведення лекційних занять 
курсу за основу беруться контрольно-
смислові запитання і завдання репроду-
ктивного характеру. Заняття прово-

дяться у формі бесіди зі студентами по 
питанням поставленим напередодні за-

няття. Відповіді на ці питання переваж-
но відомі їм з фундаментальних матема-

тичних дисциплін, курсу «Методика на-
вчання математики» чи потребують по-
шуку інформації за вказаною літерату-

рою. 
До найбільш поширених відносяться 

завдання пов’язані з: 1) проведенням 

аналізу програм шкільного курсу мате-

матики (ШКМ) та навчальних дисциплін, 
що вивчаються у ЗВО на предмет на-
вчання змістової лінії курсу, теми курсу, 

математичних понять, їх ознак і власти-
востей; 2) проведенням аналізу ШКМ з 

точки зору фундаментальної математич-
ної ідеї (множина, відповідність, відо-

браження, відношення, алгебраїчна опе-
рація та ін.); 3) з’ясуванням питань істо-
рії виникнення певних математичних 

понять та їх застосуванням; 4) проведен-
ням порівняльної характеристики мето-

дів введення та формування математич-
них понять під час навчання ШКМ та 

фундаментальних математичних дисци-
плін у ЗВО; 5) проведенням порівняльної 
характеристики методів доведення тео-

рем, які вивчаються в ШКМ з доведен-
нями, що пропонуються під час навчан-

ня відповідних математичних дисциплін 
у вищій школі; 6) підбором прикладів 
завдань певного типу зі шкільних підру-

чників та підручників і посібників з ма-
тематики для ЗВО та ін. 

Як приклад пропонуємо контрольно-
смислові запитання і завдання репроду-
ктивного характеру теми 12 «Координа-
ти і вектори у просторі». 

1. Проведіть аналіз діючих програм 
шкільного курсу геометрії старшої школи 
на предмет вивчення координат і векто-

рів у просторі. Визначте місце теми в 
програмі. Вимоги до знань і вмінь учнів. 

2. Зробіть порівняльну характерис-
тику змісту та вимог до знань, умінь і 
навичок учнів з тем «Координати в прос-

торі», «Вектори в просторі» в основній та 

старшій школі. 
3. Виділіть понятійний апарат теми 

«Координати у просторі» та здійсніть по-
рівняльну характеристику з понятійним 
апаратом теми «Координати на площині» 

курсу геометрії основної школи. З’ясуйте 
роль аналогії у формуванні провідних 

математичних понять. 
4. Які особливості існують у форму-

ванні цих понять під час навчання курсу 
«Аналітична геометрія»? 

5. Згадайте методичний підхід, який 
застосовується до виведення формул ко-
ординат середини відрізка, відстані між 
двома точками на площині в курсі гео-

метрії 9 класу? 
6. Як метод аналогії застосовується 

під час виведення цих формул в курсі 
стереометрії старшої школи? 

7. Як виводиться формула коорди-
нати точки, яка ділить відрізок у зада-
ному відношенні? Проведіть аналогію 

між виводом цієї формули на площині та 
у просторі. 

8. Як вводиться поняття рівняння фі-

гури F  у прямокутній системі координат 

в основній та старшій школі? 
9. Що називають аналітичним за-

данням фігури  ? Як означається по-

няття рівняння лінії в деякій афінній си-

стемі координат? 

10. Який підхід до складання рів-
няння кола застосовують в курсі геомет-
рії основної школи? Порівняйте його з 

підходом, що використовують в курсі 
аналітичної геометрії. 

11. Проведіть аналогію між складан-
ням рівняння кола та сфери? Які мето-

дичні підходи застосовуються до скла-
дення рівняння сфери у шкільних підру-
чниках геометрії та в курсі аналітичної 

геометрії? 
12. Який тип рівняння площини роз-

глядається в курсі стереометрії старшої 
школи? Як виводиться це рівняння? 

13. Які інші типи рівнянь площини 
вивчаються в курсі аналітичної геомет-

рії? 
14. Які означення поняття вектора 

вам відомі? Яке з них розглядається у 
шкільному курсі геометрії? 

15. Проведіть аналогію між означен-
нями понять, пов’язаними з поняттям 
вектор (координати вектора, рівні век-
тори, співнапрямлені та протилежно на-
прямлені вектори, абсолютна величина 
вектора, сума, різниця, добуток вектора 
на число, колінеарні вектори, скалярний 
добуток векторів) на площині та у прос-
торі. 

16. Проведіть аналогію між виконан-
ням операцій над векторами на площині 

та у просторі та вивченням їх властивос-
тей. 
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17. Пригадайте векторне обґрунту-
вання геометрії Евкліда, яке ви вивчали 

в курсі «Основи геометрії». Які об’єкти є 
вихідними? Які відношення є основними? 

18. На які групи розділені 17 аксіом 
тривимірного евклідового простору? 

19. Повторіть ці аксіоми. 
20. Об’єднання яких груп аксіом є 

аксіоматикою тривимірного векторного 
евклідового простору? 

21. Які вектори називаються ком-
планарними ? Як здійснюється розклад 

вектора за трьома не компланарними 
векторами? 

22. В чому полягає суть координат-
ного та векторного методів? 

23. Дайте означення векторного до-
бутку двох векторів. Назвіть його влас-

тивості. 
24. В чому полягає геометрична вла-

стивість векторного добутку? 

25. Дайте означення мішаного добу-
тку трьох векторів. Назвіть його влас-

тивості. 
26. В чому полягає геометрична вла-

стивість мішаного добутку? 
Виконання зазначених завдань та 

пошук відповідей на поставлені запи-
тання сприяє формуванню спеціальних 
компетентностей, до яких ми відноси-
мо: 1) здатність знаходити математичні 
аналоги шкільних математичних понять 
серед понять курсів вищої математики; 
2) вміння добирати теореми з курсів ви-
щої математики, використання яких ро-
зширює системи задач шкільних курсів 
математики; 3) здатність використовува-
ти причинно-наслідкові зв’язки для сис-
тематизації матеріалу шкільних підруч-
ників там де це необхідно; 4) вміння за-
стосовувати теореми математичного 
аналізу для обґрунтувань у курсі алгебри 
і початків аналізу; 5) розуміння еквівале-
нтності означень окремих математич-
них понять та вміння застосовувати їх на 
практиці з різною методичною метою; 
6) обізнаність у більш широкому розгляді 
математичного питання (проблеми) ніж 
воно представлено в окремих курсах 
шкільної математики [12, c. 265–266]. 

Виконання завдань реконструктив-
ного та творчого характеру з кожної 

теми курсу відбувається під час прове-
дення практичних занять та виконання 

самостійної роботи. На практичних за-
няттях продовжується робота над фор-
муванням у студентів-магістрантів спе-
ціальних компетентностей, серед яких: 

1) вміння підбирати та конструювати 
приклади і контрприклади; 2) вміння 

застосовувати апарат фундаментальних 
математичних дисциплін до 

розв’язування типових задач шкільного 
курсу; 3) вміння створювати тестові за-

вдання, які пов’язані з науковими осно-
вами ШКМ. 

Розглянемо приклади завдань, які 
сприяють формуванню вмінь студентів 
підбирати та конструювати приклади. 

Завдання 1. Згадайте означення від-
ношення. Наведіть приклади відношень, 

які мають місце у шкільному курсі мате-
матики. Які з цих відношень є відношен-
нями еквівалентності? 

Завдання 2. Наведіть приклад функ-
ції, заданої аналітично, у якої областю 
визначення є: 

а) множина, яка складається з двох 
чисел; 

б) множина, яка складається з трьох 
чисел; 

в) відрізок [0; 1] і точка x=2. 

Відповідь. а) 
9

1

3

2 42  xxy ;  

 б)    
2 224 3 5y x x x    ;  

 в)    2 22y x x x   . 

Завдання 3. Наведіть приклад еле-

ментарної функції, яка задовольняє таку 
умову: 

а) f(x+y)=f(x)∙f(y);   
б) f(x+y)=f(x)+f(y); 

в) f(x∙y)=f(x)∙f(y);   
г) f(x∙y)=f(x)+f(y). 

Відповідь.  а) f(x)=x3; б) f(x)=5x;  

в) f(x)=x; г) f(x)=log
3
x;. 

Завдання 4. Наведіть приклад парної 

функції, визначеної на всій числовій 
прямій, яка набуває як додатних так і 
від’ємних значень, але в жодній точці не 

перетворюється на нуль. 

Відповідь. 
2, | | 1,

( )
2, | | 1.

x
f x

x


 

 
 

До запитань, що сприяють форму-
ванню вмінь студентів наводити контр-
приклади відносяться наступне: Чи зав-

жди виконується твердження «Якщо фу-
нкція f неперервна на деякому проміж-

ку, то на цьому проміжку вона обмеже-
на»? 

Контрприклад. 
1

( )f x
x

  – функція 

неперервна на проміжку (0; 1], але не є 

обмеженою на цьому проміжку. 
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Представимо приклади завдань та 
запитань, які сприяють формуванню 
вмінь студентів застосовувати апарат 
фундаментальних математичних дисци-
плін до розв’язування типових задач 
шкільного курсу. 

Завдання. Застосуйте метод оцінки 
значень лівої та правої частини рівняння 
для розв’язування рівняння  

2 2sin ( ) cos ( ) 2 1
4 4 8 12 | |

2

x x x x        

Вказівка. Для оцінки значень лівої 

частини скористайтесь нерівністю 

ab
ba




2
. Для оцінки значень правої 

частини дослідіть функцію 

2 1
( ) 8 12 | |

2
g x x x     та побудуйте її 

графік. 
Запитання. Чи рівносильні предикати  

  : " 1 2 "r x x x    і  

   : " 1 2s x x x  ?  

Якщо ні, то який з них логічно ви-
пливає з іншого? 

Розглянемо приклади тестових за-
вдань, призначених для навчання теми 

«Логічна структура арифметики та її на-
вчання. Теоретико-множинний та аксіо-

матичний підходи до побудови арифме-
тики цілих невід’ємних чисел» 

Завдання 1. Оберіть правильні від-

повіді. 
1. Натуральне число може бути: 

А Б В 

від’ємним порядковим дробовим 

Г Д  

кількісним раціональним  
 

2. Серед наведених множин виберіть 
рівнопотужні. 

А множина материків 

Б множина океанів 

В множина літер слова ”математика” 

Г множина діагоналей шестикутника 

Д множина парних чисел, серед перших 
десяти чисел натурального ряду чисел 

 

3. Нехай a=n(A), b=n(B). Число a ме-
нше від числа b (a<b) тоді і тільки тоді 

коли: 
А Б 

A~B
1
, де B

1
B і 

B
1
B, B

1
= 

A~B
1
, де B

1
B і 

B
1
B 

В Г 

A~B 
A~B

1
, де B

1
B, 

B
1
= 

4. Нехай A  і B  – дві скінченні  

множини, A B=, n(A)=a, n(B)=b.  

Сумою цілих невід’ємних чисел a i b 
називають ціле невід’ємне число c=a+b, 

яке визначає:  

А Б В 

n(A\B) n(A B) n(AB) 

Г Д  

n( AB ) n(A B)  

 

5. Яке з тверджень є неправильним для 
цілих невід’ємних чисел (ЦНЧ)? 

А Добуток ЦНЧ існує і єдиний 

Б Різниця ЦНЧ існує і завжди 

В Якщо ділення двох ЦНЧ можливе, то 
їхня частка єдина 

Г Ділення неасоціативне 

Д Сума ЦНЧ існує і єдина 
 

6. Додаванням цілих невід’ємних 
чисел називається така бінарна опера-

ція, яка кожній упорядкованій парі чи-
сел (x, y) ставить у відповідність суму 

чисел (x+y)N
0 
 і задовольняє аксіоми: 

А Б 

(x, yN
0
) (x+yx) (x, yN

0
) (x+y=y+x) 

В Г 

(x N
0
) (x+0=x) (x, yN

0
) (x+y′=(y+x)′) 

Завдання 2. Розгляньте як викорис-
товується метод математичної індукції 
для доведення асоціативного (сполучно-
го) закону: (a+b)+с=a+(b+с)=a+b+с, де a, b, 
с – цілі, невід’ємні числа. 

Висновки і перспективи подаль-
ших досліджень. Завдання та запитан-

ня, які використовуються під час на-
вчання навчальної дисципліни «Наукові 

основи шкільного курсу математики» 
здебільшого мають дослідницький харак-
тер та сприяють узагальненню знань з 

різних розділів математики. Подальша 
розробка запитань та завдань різних ти-

пів за вказаною технологією тривавє. 
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TECHNOLOGY OF CREATION AND USE OF THE MAIN TYPES OF TASKS AND QUESTIONS  
OF THE EDUCATIONAL DISCIPLINE «SCEENTIFIC FOUNDATIONS  

OF THE SCHOOL COURCE OF MATHEMATICS» 

Summary. Introduction. The tasks and questions of 
the academic discipline «Scientific fundamentals of the 
school course of mathematics» can be considered as a 
separate type of tasks in the teaching methods of the 
mathematics, which have their own peculiarities. 

The interdisciplinary connections of this discipline 
with fundamental mathematical disciplines, school math-
ematics and the «Mathematics teaching methods» directly 
determine the types of tasks and questions of the course 
and are used during their creation. 

Purpose. To present the main types of tasks and ques-
tions that are used when reading the academic discipline 
«Scientific fundamentals of the school course of mathemat-
ics», to describe the technology of their creation, to reveal 
the methodical peculiarities of their use in the educational 
process. 

Methods.. Theoretical: analysis and comparison of 
spasial mathematical disciplines syllabuses of higher 
school and from mathematics curriculum for comprehen-
sive school general, content and approach near exposition 
of theoretical material in textbooks from this theme. Em-
pirical: questioning (with the aim of determination of level 
of knowledge of students from the courses of mathematics 
of higher school). 

Results. The control-semantic questions and problems 
of reproductive character, which are used as the basis for 
conducting lecture courses of the educational, are de-
scribed, the most common types of tasks and questions 
and special competencies became separate, the formation 
of which is facilitated by students of the mentioned types 
of tasks. The classical tasks of reconstructive and creative 
nature, which are used during conducting practical clas-
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ses and performing independent work on all themes of the 
course, and highlighted the special competencies that 
students develop when working with this didactic materi-
al. The article contains numerous examples of questions 
and tasks. 

Originality.  The author's classification of the main 
types of tasks and questions of the discipline of the 
SFSCM is presented, concrete examples are presented, 
created and selected by the author, which are used dur-
ing the study of the course of masters students of the 
specialty 014 Secondary Education (Mathematics) of the 
T.H. Shevchenko National University «Chernihiv Cole-
hium». 

Conclusion. The tasks and questions used during the 
study of the academic discipline «Scientific fundamentals 
of the school course of mathematics» are mostly research-
oriented and contribute to the generalization of knowledge 
in various sections of mathematics. Further development 
of questions and tasks of different types under the given 
technology continues. 

Keywords: types of tasks and questions, methodical 
peculiarities, educational discipline «Scientific fundamen-
tals of the school course of mathematics», technology of 
creation and use. 
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ТЕКСТ ЯК ПРОДУКТ ЛІНГВОДИДАКТИКИ У ПРОЦЕСІ ВИКЛАДАННЯ  
УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ ЯК ІНОЗЕМНОЇ У ВИЩІЙ МЕДИЧНІЙ ШКОЛІ 

У статті досліджено структуру та основ-
ні рівні тексту як лінгводидактичного продук-
ту в процесі викладання української мови як 
іноземної. Автор розглядає різні підходи науков-
ців до поняття тексту, доводить ефектив-
ність текстоцентричної моделі навчання укра-
їнської мови як іноземної в контексті форму-
вання професійної мовленнєвої компетенції 
студента-медика. Досліджено потенційні мож-
ливості тексту в навчальному процесі, проана-
лізовано основні види навчальних текстів, сфо-
рмульовано методичні підходи до їх викорис-
тання на заняттях з української мови як іно-
земної. 

Ключові слова: текст; лінгводидактика; 
текстоцентрична модель заняття; українська 
мова як іноземна; іноземний студент-медик; 
професійно зорієнтоване навчання. 

 

Постановка проблеми. Текст як 
продукт лінгводидактики займає особли-

ве місце в методичній системі навчання 
української мови як іноземної, адже його 
використання в навчальному процесі 

сприяє формуванню професійної мов-
леннєвої компетентності студентів-

іноземців медичних спеціальностей, ро-
зширює горизонт професійних знань. 
Ефективність текстоцентричного на-

вчання української мови як іноземної 
залежить від цілеспрямованого й послі-

довного врахування методичних особли-
востей укладання навчальних текстів, що 

розвиватимуть професійне мовлення 
студента-іноземця, відповідатимуть су-
часним методичним концепціям тексто-

творення і повною мірою задовольняти-
муть освітній запит іноземця щодо на-

скрізної професійної спрямованості ко-
мунікативного матеріалу.  

Текст є об’єктом наукового дослі-

дження представників різних галузей 
знань: літературознавців, лінгвістів, пси-

хологів, культурологів, педагогів, нейро-
лінгвістів. У другій половині ХХ століття 

особлива увага до тексту як одиниці мо-
вної комунікації спостерігається з боку 
функціональної і комунікативної лінгвіс-

тики. На нашу думку, найбільш повним 
визначенням тексту з лінгвістичної точ-

ки зору вважаємо визначення 
І. Гальперіна, відповідно до якого текст – 

це «витвір мовленнєво-творчого процесу, 
що відзначається завершеністю, оформ-
лений у вигляді письмового документа, 

літературно оброблений відповідно до 
типу цього документа, твір, що склада-

ється з назви (заголовка) й низки особли-
вих одиниць (надфразних єдностей, або 
складних синтаксичних цілих), 

об’єднаних різними типами лексичного, 
граматичного, логічного, стилістичного 

зв’язку, та має певну цілеспрямованість і 
прагматичну настанову» [1, с. 24]. 

Лінгвістів і літературознавців насам-
перед цікавить художній текст як ре-
зультат письменницької уяви, зокрема 

мовознавці розцінюють текст як «макси-
мальну одиницю мови найвищого рівня 

мовної системи; продукт мовлення; оди-
ницю, що виражає судження; цілісне і 

зв’язне повідомлення, створене для пере-
давання та збереження інформації; суму, 
сукупність або множину фраз; структур-
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